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OFICINA DE TEXTOS ARGUMENTATIVOS: UMA
EXPERIENCIA VIVENCIADA POR MEIO DO PIBID

Alexandre Fellinit
UTFPR cadmpus Pato Branco

Marcia Andrea dos Santos?
UTFPR campus Pato Branco

Resumo: Este trabalho tem por objetivo discorrer sobre os resultados de um subprojeto PIBID de
Lingua Portuguesa, o qual organizou-se como a aplicagdo de um laboratorio de produgdo textual
envolvendo o texto argumentativo, sendo ele trabalhado por meio de géneros distintos como:
filme, musicas e artigos de opinido. Além disso, o laboratdrio teve como intuito desenvolver a
criticidade dos alunos, refletir sobre a importancia do estudo do sistema da lingua para se alcangar
uma boa escrita, além de refletir sobre a estrutura do texto argumentativo. Ainda, como forma de
avaliacdo, os alunos desenvolveram um debate que proporcionou a pratica oral e a pratica de
escrita, pois os alunos desenvolveram pesquisas que auxiliaram na producdo do discurso
proferido, sendo que o tema de debate era opcional. As reflexdes tedricas aqui expostas trardo
andlises de documentos como Parametros curriculares nacionais e Diretrizes Curriculares da
Educacao Bésica — Lingua Portuguesa e as teorias linguisticas de Luiz Antdnio Marcuschi,
Ingedore Grunfeld Koch e Irandé Antunes.

Palavras-chave: Analise textual. Texto. Escola e Producéo Textual. PIBID.

Introducéo

Essa pesquisa visa discorrer sobre a atual metodologia que é orientada a ser
trabalhada em salas de aulas, muitas vezes incompreendida por muitos docentes, e até
mesmo, refutada por gramaticos, os quais possuem uma visao mais “conservadora” da
lingua portuguesa. Contudo, é evidente que a lingua é um processo e ndo apenas um
sistema definido que ndo passa por mudancas. Utilizarei entdo relatos que aconteceram
por meio de oficinas que apliquei através do PIBID; é necessario enfatizar que por meio
do PIBID é possivel ter um contato direto com os docentes que atuam no ensino de lingua
portuguesa/inglesa, como também, docentes de outras areas. Ha quase um ano
acompanhando uma Escola Estadual em Municipio do Parana, € frequente ouvir
comentarios de tal tipo: “O estado ndo investe mais em cursos para nés professores, agora

todos os cursos sdo online, ndo temos 0 mesmo contato com 0s professores como

1 Alexandre Fellini é académico do 8° periodo do curso de Licenciatura em Letras Portugués e Inglés e
bolsista do PIBID em Lingua Portuguesa.

2 Marcia Andrea dos Santos ¢ doutora em linguistica aplicada e atua na docéncia do curso de Licenciatura
em Letras Portugués e Inglés, também é coordenadora do PIBID em Lingua Portuguesa.
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tinhamos hé anos atras.”, ou entdo, “essa tal disciplina de sociolinguistica estd ensinando
os alunos a falarem de maneira incorreta”. E possivel que um didlogo tenha influéncia no
outro, pois um professor que nao tem uma formacdo continuada provavelmente tenha
dificuldades em aceitar metodologias que fujam da metodologia tradicional. Entdo, para
dialogar entre a atual situacéo dos professores e 0 dominio de algumas teorias entre elas
a sociolinguistica, serdo utilizados documentos como Parametros Curriculares
Nacionais e Diretrizes Curriculares da Educacao Basica — Lingua Portuguesa. Ainda, o
trabalho ird dialogar com a teoria linguistica de Luiz Antdnio Marcuschi, Ingedore
Grunfeld Koch e Irandé Antunes.

Outro desafio que sera discutido é: como aplicar o estudo de sociolinguistica em
uma instituicdo que preza pelo utopico uso da lingua padrédo, ainda que as Diretrizes
tragam conselhos para que seja utilizado o conhecimento de mundo do aluno, e através
da competéncia comunicativa que ele(a) possui é que as outras capacidades linguisticas
(que o aluno ainda ndo domina) serdo aperfeicoadas. Sendo assim, para melhor
exemplificar a aplicacdo do estudo de sociolinguistica em sala de aula, esse trabalho
abordara uma sequéncia de aulas que contempla as peculiaridades da oralidade e ainda a
estrutura sistémica e textual da Lingua Portuguesa. Sendo que, enquanto bolsista do
PIBID, confeccionei um plano de aula para aplicar na instituicdo em que desenvolvo o
meu trabalho; a oficina foi aplicada em duas turmas do oitavo ano de uma Escola Estadual
em Municipio do Parand, e a professora regente que eu acompanhava cedia duas aulas
semanais para a aplicacdo do projeto. Quanto ao amadurecimento do projeto, veio de
discuss0es realizadas nas reunifes do PIBID, e por meio de observacdes em sala de aula,
percebendo a dificuldade dos alunos em redigir um texto adequado (que possua coeréncia
e coesdo), também percebendo que a professora nao desenvolvia a préatica oral nas aulas,
nasceu a ideia de desenvolver um projeto que contemplasse a pratica de escrita e a pratica
oral. Portanto, ao decorrer do artigo, serd abordado a descricdo do laboratorio que foi
aplicado, e que tem por objetivo esclarecer a metodologia utilizada, os procedimentos

realizados, os resultados obtidos e a avaliacdo geral do bolsista.

Teorias do texto e ensino: um breve dialogo
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No documento de Diretrizes Curriculares Nacionais (PARANA, 2008, p. 40) é
evidenciado que na década de 70, outras teorias a respeito da linguagem passaram a ser
debatidas, entre elas esta a: Sociolinguisticas, que se volta para as questdes da variacdo
linguisticas; Andlise do Discurso, que reflete sobre a relacdo sujeito-linguagem-historia,
relaciona-se a ideologia; Semantica, que se preocupa com a natureza, fungéo e uso dos
significados; Linguistica Textual, que apresenta como objeto o0 texto, considerando o
sujeito e a situacdo de interacdo, estuda os mecanismos de textualizacdo. Conforme as
“novas” disciplinas que foram apresentadas na década de 70, o ensino deixou de ter uma
visdo tradicional, o texto passa a ser a esséncia do ensino de Lingua Portuguesa e a
importancia de trabalhar o contexto social e historico do contetdo textual se faz presente.
Sendo assim, o professor deve, portanto, trabalhar o texto de forma holistica, dando
importancia a estrutura sistémica e também a interpretacdo; realizando e organizando
“situa¢des didaticas para que 0 aluno possa aprender novas palavras e emprega-las com
propriedade.” (PARANA, 2009, p.84); Além do mais, o ensino da gramatica tradicional
possui uma “atitude normativista que se fundamenta em teorias que t€ém pouco a dizer
sobre a nocdo de discurso, porque trabalha com frases ou palavras isoladas do contexto
de atividade humana, local de sua génese” (PARANA, 2009, p.84). Por isso, quando o
docente inicia o planejamento das suas aulas, € necessario ter a ciéncia de que possuem
varias disciplinas da Lingua Portuguesa que abordam a Lingua de forma contextualizada,
que levam em consideracdo a cultura do sujeito, portanto, quando pensamos em
linguistica textual, Marcuschi defende o trabalho com o texto de forma que a Lingua ndo

se reduza a formas gramaticais, sendo assim:

“E claro que a gramética tem a uma fungio sociocognitiva relevante, desde que
entendida como uma ferramenta que permite uma melhor atuacéo
comunicativa. O problema é fazer uma metalinguagem técnica e de uma
analise formal o centro do trabalho com a lingua. Também ndo se deve reduzir
a lingua a ortografia e as regras gramaticais.” (MARCUSCHI, 2008, p.57).

Portanto, quando o docente ensina lingua aos alunos, ele devera ter a ciéncia que
é preciso trabalhar com todas as capacidades linguisticas, também precisa levar em conta
0 conhecimento de mundo que os alunos possuem, pois a partir disso o docente ira
aperfeicoar as habilidades linguisticas do aluno. Entretanto, muitas vezes se torna
complexo a forma de abordagem que o professor de Lingua Portuguesa possui ao ensinar

a lingua culta, por isso, ao analisar a competéncia comunicativa do aluno € necessario que
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o professor leve em consideracdo o fator socioecondémico dos alunos, as condic¢des da
instituicdo de ensino, a cultura dos alunos, entre outros fatores que possam interferir e
mediar a forma de comunicacdo do aluno. Para melhor definir essa questdo de
competéncia comunicativa e instrugdo em norma culta, com contetdos sistémicos da

linguistica, Marcuschi evidencia que:

“[...] deve-se ter muito cuidado com a nocdo de competéncia comunicativa que
ndo se restringe a uma dada teoria da informacdo ou da comunicacdo, mas que
deve levar em conta os parametros mais amplos de uma etnografia da fala, uma
andlise das interacdes verbais, producdes discursivas e atividades verbais e
comunicativas em geral sem ignorar a cognicdo. E nesse contexto que se situa
a questdo gramatical e todo o trabalho com a lingua. Trata-se de valorizar a
reflexdo sobre a lingua, saindo do ensino normativo para um ensino mais
reflexivo” (MARCUSCHI, 2008, p.55).

Para que isso se realize, é necessario que o docente de Lingua Portuguesa tenha
uma visdo bem mais abrangente do que é a Lingua, também precisa ter um bom dominio
da Lingua Portuguesa para que esta seja trabalhada em sua integralidade. Quando estamos
ensinando uma Lingua devemos ter a ciéncia que nao estamos ensinando apenas um
sistema de regras, mas também estamos ensinando cultura, a lingua entdo deve ser
contextualizada com o cotidiano dos alunos, pois eles devem perceber a relagdo entre
lingua e a cultura para entdo desenvolverem e aperfeicoarem seus conhecimentos

linguisticos. Irandé Antunes contribui para essa percepcdo de lingua:

“Efetivamente, a lingua, sob a forma de uma entidade concreta, néo existe. O
que existe sdo falantes; sdo grupos de falantes. A lingua, tomada em si mesma,
ndo passa de uma abstracdo, de uma possibilidade, de uma hip6tese. O que
existe de concreto, de observavel sdo os falantes, que, sempre, numa situagao
social particular, usam (e criam!) os recursos linguisticos para interagirem uns
com os outros e fazerem circular a gama de valores culturais que marcam cada
lugar; cada situagdo e cada tempo.” (ANTUNES, 2013, p.22).

Com uma visao a partir da observacao realizada por meio do PIBID em Lingua
Portuguesa—Linguistica ¢ perceptivel a densa carga de trabalho do professor de escola
publica. E realmente um desafio propor aulas sem o auxilio do livro didatico, ou entdo,
realizar projetos que fortalecam e coloquem em pritica o uso concreto da Lingua
Portuguesa, entretanto, o ensino deve ter um bom planejamento para que haja resultados
conveniente; quando pensamos em planejamento voltado a disciplina de linguistica

devemos levar em conta que “[...] a lingua ndo é estanque e varia ao longo do tempo,
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inclusive na escrita, de modo consideravel” (MARCUSCHI, 2008, p.52), sendo assim, o
professor precisa fornecer em sua aula espago para uma analise contextual e estrutural da
lingua enquanto processo. Embora existam muitas dificuldades no ensino, € possivel
realizar um trabalho afavel abordando a sociolinguistica na sala de aula, mas para que
isso seja feito é necessario que o professor disponha de tempo para planejar o andamento
das aulas e confeccionar o material didatico aos alunos. Para concretizar o ensino da
Lingua Portuguesa por meio da sociolinguistica e linguistica textual € necessaria a leitura
demasiada de materiais tedricos por parte do professor, além disso deve ter conhecimento
de como o texto deve ser trabalhado em sala de aula, entdo, quanto a aproximacgao entre

texto e aluno ¢ evidenciado que:

“[...] se faz considerar a materialidade linguistica do texto, elemento sobre o
qual e a partir do qual se constitui a interagdo, por outro lado, é preciso também
levar em conta os conhecimentos do leitor, condigdo fundamental para o
estabelecimento da interacdo, com maior ou menor intensidade, durabilidade,
qualidade.” (KOCH, 2006, p.19).

Sendo assim, o professor deve, portanto, aproveitar todo o conhecimento
linguistico que o aluno ja traz de casa, ou seja, 0 conhecimento de mundo do aluno é
muito importante para o a concretizacdo de um aprendizado linguistico mais avanc¢ado,
pois, neste caso, 0 texto sé é texto quando faz sentido ao aluno. Ainda, é necessario que
o professor aborde o texto de forma holistica, dando importancia a estrutura sistémica e
também a interpretagdo; realizando e organizando “situagdes didaticas para que o aluno
possa aprender novas palavras e emprega-las com propriedade.” (PARANA, 2009, p.84);
Marcuschi enfatiza em sua obra que “[...] o trabalho com o texto ndo tem um limite
superior ou inferior para exploracdo de qualquer tipo de problema linguistico, desde que
na categoria texto se incluam tanto os falados como os escritos.” (MARCUSCHI, 2008,
p.51). Além do mais, o ensino da gramatica tradicional possui uma “atitude normativista
que se fundamenta em teorias que tém pouco a dizer sobre a noc¢ao de discurso, porque
trabalha com frases ou palavras isoladas do contexto de atividade humana, local de sua
génese” (PARANA, 2009, p.84).

Quando o professor esta planejando suas aulas de Lingua Portuguesa, muitas
vezes ele fica “preso” na seguinte questao: o que planejar, aulas voltadas a comunicagao
informal (conteddo de Sociolinguistica) ou entdo aulas voltadas a comunicacdo formal

(contetdo gramatical)? Contudo, separar tais teorias de modo tdo intransigente € grande
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equivoco, pois sabemos que “[...] Nao existe possibilidade de trabalhar a lingua sem atinar
para o sistema, de modo que o trabalho com a gramatica tem seu lugar garantido no
trabalho com a lingua materna.” (MARCUSCHI, 2008, p.56). Ainda, Irandé Antunes

evidencia em sua obra que:

“[...] Pensar numa lingua uniforme, falada em todo canto e em toda hora do
mesmo jeito, € um mito que tem trazido consequéncias desastrosas para a
autoestima das pessoas (principalmente daquelas de meios rurais ou de classes
sociais menor favorecidas) e que tem confundido, ha séculos, os professores
de lingua.” (ANTUNES, 2013, p.22).

Dessa forma, independente do género textual oral ou escrito, sempre é possivel
trabalhar varios aspectos da Lingua Portuguesa, basta uma analise integral do texto e a
reflexdo das possibilidades de abordagem. Mas ainda, embora Marcuschi afirme em sua
obra que é impossivel trabalhar a lingua desconsiderando seu sistema linguistico, o autor
também defende que “[...] o ensino da escrita ndo deve ignorar a fala, pois a escrita
reproduz a seu modo e com regras proprias, 0 processo interacional da conversacao, da
narracao oral e do monologo” (MARCUSCHI, 2008, p.53).

Oficina de textos argumentativos: uma experiéncia no PIBID.

Foi proposto pela professora regente, que eu acompanho por meio do PIBID, o
trabalho com o texto argumentativo; dessa forma, ja delimitado o tipo textual a ser
trabalhando comecei a organizar a oficina de textos visando desenvolver trés capacidades
basicas dos alunos: leitura, escrita e oralidade. O objetivo geral da oficina é entender a
estrutura do texto argumentativo por meio de géneros distintos (filme, musicas, debate,
artigos de opinido e noticias). Embora uma das caracteristicas do texto argumentativo seja
o uso da linguagem em estilo formal o género é flexivel e aceita varios estilos a depender
de suas caracteristicas, e se adentrarmos no “mundo da politica” veremos que os discursos
proferidos pelo ex-presidente Luiz Inacio Lula da Silva possuem uma grande carga de
informalidade, isso facilita a comunicacdo entre o candidato e o publico, ou ento,
podemos pensar nas figuras de linguagem que enquanto artificios literarios alguns

professores ou tedricos ndo enfatizam que elas estdo no nosso cotidiano, embora sejam,

9
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muitas vezes, expressdes da Lingua Portuguesa, exemplos disso sdo expressdes como
“hoje o mar esta bravo”, “vocé estd fogo hoje”, “ontem eu morri de rir”, entre outras.
Partindo dessa concepcao, é possivel trabalhar a disciplina de sociolinguistica estudando
a composi¢do de um género e ainda realizando andlises voltada a questfes linguisticas.
De uma forma bem sucinta irei expor quais foram os passos das aulas, que renderam boas
discussGes com a turma e bons resultados. A primeira tarefa dos alunos foi assistir ao
filme O Grande Desafio, filme que possui questdes sociais bastante interessantes e ainda
trazem o poder da retérica como saida para a injustica, pois a filosofia do filme mostra
que a educacdo muda o modo de pensar das pessoas. No segundo momento realizamos a
interpretacdo do filme, ainda, dialogamos sobre os problemas sociais do Brasil, no caso,
a situacdo do morador de rua. Para isso, eu apresentei na aula as musicas Cidade Grande
de Wado e O homem que néo tinha nada de Projota e Negra Li, também o video Mendigo
do canal Porta dos Fundos e fizemos a interpretacdo e analise de um texto dissertativo
que abordava o tema “moradores de rua” (o texto foi produzido pelo docente), a analise
textual pretendia evidenciar as diferentes formas de argumentos, pois a musica, por
exemplo, possui um argumento voltado a linguagem literaria, enquanto um texto
dissertativo busca trazer uma linguagem culta e objetiva. O terceiro momento da aula teve
como objetivo conhecer os tipos de argumentos, sendo eles: argumento de autoridade,
exemplificacdo ou ilustracdo, causa e consequéncia, senso comum e raciocinio légico.
Também, em aula tedrica, foi apresentado qual é a sequéncia de um texto argumentativo
(sua estrutura) e 0 que um texto argumentativo deve apresentar (qual a sua fungao). O
quarto e ultimo momento, foi a realizacdo das pesquisas e 0s debates; sendo que os alunos
foram durante 03 aulas em laboratorio realizar pesquisa mediada pelo docente, depois
escreveram um texto organizando as ideias para o debate, eles tinham 30 min (grupos de
05 alunos) para explanar sobre o assunto e defender uma opinido. Eu ndo solicitei a
entrega dos textos, pois 0 objetivo era a explanacéo oral de um especifico tema, pois 0
que importa é o contetdo e a forma de transmissao, entdo apenas revisei o contetdo do
tema. Eu apliquei o projeto em duas turmas da oitava série, e os temas foram variados
como: o direito civil de prostitutas como um servigo legal, ndo a ideologias ligadas ao
nazismo, cuidado no transito, ideologia de género, a robética no dia-a-dia, entre outros
temas que estdo no nosso cotidiano. Sendo que a escolha dos temas foi realizada pelos
alunos, mas a pesquisa tedrica foi orientada pelo docente. Os alunos, a partir de um

discurso previamente planejado entenderam que mesmo assim utilizaram variagdes

10
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quando estavam debatendo. Os Parametros curriculares nacionais evidenciam que é de
grande importancia a interacdo entre o aluno e professor, é funcdo do professor propor
aulas que fujam apenas da estrutura do texto, é necessario trabalhar com todas as
capacidades comunicativas dos alunos. E conforme o documento, o professor tem a

seguinte fungéo:

Uma rica interacdo dialogal na sala de aula, dos alunos entre si e entre o
professor e os alunos, é uma excelente estratégia de construcdo do
conhecimento, pois permite a troca de informacdes, o confronto de opinies, a
negociacdo dos sentidos, a avaliacdo dos processos pedagdgicos em que estdo
envolvidos. Mas, se 0 que se busca é que o aluno seja um usuario competente
da linguagem no exercicio da cidadania, crer que essa interacdo dialogal que
ocorre durante as aulas dé conta das multiplas exigéncias que 0s géneros do
oral colocam, principalmente em instancias publicas, € um engano. (BRASIL,
1998, p.25).

Quando se realiza um debate em sala de aula, mesmo que o docente auxilie na
confecc¢do textual do discurso que sera proferido, os alunos muitas vezes terdo dificuldade
em discursar, também utilizardo “girias” e mostraram seu estilo proprio. Sendo assim,
para realizar a avaliagdo do aluno, ¢ necessario compreender que “existem variagdes
linguisticas ndo porque as pessoas sao ignorantes ou indisciplinadas; existem, porque as
linguas sdo fatos sociais, situados num tempo e num espago concretos, com funcGes
definidas.” (PARANA, 2008, p.65). O aluno precisa entender a necessidade de utilizar a
lingua em determinados contextos sociais, para isso o professor pode escolher como
temética o enredo de um livro literério ou filme, casos de familias ou da comunidade,
entre outras infinitas teméticas que podem ser debatidas e analisadas em sala de aula.
Contudo, quando o professor planeja suas aulas, ele deve ter a concepg¢do que séo 0s
alunos que precisam realizar a pesquisa acompanhada de reflexdo, para entdo formar

alunos criticos.

Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com
0 objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acéo e reflexdo do
aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também assumir o
papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza aspectos
prioritarios em fungdo das necessidades dos alunos e de suas possibilidades de
aprendizagem (BRASIL, 1998, p.22).

Ao fim da sequéncia de aulas que envolveu o género argumentativo e o debate,

foi perceptivel o entendimento dos alunos sobre a forma que a Lingua Portuguesa deve
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ser utilizada quando existe a presenca de um discurso que serd proferido a um puablico
alvo. Os alunos compreenderam a importancia de estudar a estrutura do género, como
também a importancia de conhecer a estrutura sistémica da Lingua Portuguesa. Ainda,
por meio das musicas, filmes e videos que foram transmitidos em aula, os alunos
conheceram um pouco mais do contexto social do Brasil atual. Quanto a prioridade do

ensino de Linguas, Irandé Antunes explica que:

“No que se refere ao ensino de linguas, entre tais prioridades, esta, sem duvida,
a implantacdo séria e consistente de um programa de ensino que leve, bem
amplamente, a uma educacao linguistica, o que significa um programa de
revisdo de conceitos, de alteracdo de mentalidade, de superacdo de mitos e
consensos ingénuos.” (ANTUNES, 2013, p.40).

Além disso, uma das funcBes concretas da escola é proporcionar atividades
escolares que coincida com o seu cotidiano, a escola deve ter um trabalho concreto e ndo
apenas tedrico. Sendo assim, 0 ensino por meio de atitudes e que respeitem a origem
cultural dos alunos €é bastante relevante, pois coloca a Lingua Portuguesa em prética,
sendo que esta possui uma estrutura bastante vasta e tem uma possibilidade infinita de ser
explorada. E para melhor exemplificar o trabalho com a lingua em sala de aula Os

Parametros Curriculares Nacionais evidenciam que:

Quando se toma o texto como unidade de ensino, 0s aspectos a serem
tematizados ndo se referem somente a dimensdo gramatical. Ha conteidos
relacionados as dimensdes pragmaética e semantica da linguagem, que por
serem inerentes a propria atividade discursiva, precisam, na escola, ser tratados
de maneira articulada e simultdnea no desenvolvimento das préticas de
producdo e recep¢do de textos. (BRASIL,1998, p.78).

Portanto, o ensino da Lingua Portuguesa possui uma importancia essencial na vida
dos alunos, pois além de trazer a cultura necessaria para a sua inser¢do na sociedade
tambem vai auxiliar no aperfeicoamento do conhecimento e competéncia comunicativa
do aluno, sendo esta, muito importante para a sua realizacdo no mercado de trabalho,

dessa forma, Luiz Antdnio Marcuschi evidéncia em sua obra que:

“[...] O falante deve saber flexionar os verbos e usar os tempos e os modos
verbais para obter os efeitos desejados; deve seguir a concordancia verbo-
nominal naquilo que for necessario a boa comunicacdo e assim por diante.”
(MARCUSCHI, 2008, p.57).
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Sendo assim, o laboratorio aplicado envolvendo a disciplina de sociolinguistica
foi de grande importancia para a formacéo dos alunos, ja que desenvolveu a oralidade e
a escrita dos alunos. Ainda, quando a Lingua é contextualizada através de varios géneros
(musica, filme, textos) os alunos conseguem refletir sobre o seu verdadeiro uso, e assim,
entendem a importancia do estudo sisttmico da Lingua Portuguesa, pois “[...] O falante
de uma lingua deve fazer-se entender e ndo explicar o que esta fazendo com a lingua”
(MARCUSCHI, 2008, p.57).

Consideracoes finais

Quanto aos resultados obtidos por meio do laboratorio que apliquei engquanto
bolsista do PIBID, percebi que por meio do debate os alunos entenderam a verdadeira
funcdo da Lingua. Sendo que é necessario ter um objetivo de ensinar algo (no caso a
Lingua Portuguesa em algum de seus aspectos), e quando os alunos entendem esse
objetivo tudo fica mais acessivel ao docente. Os alunos entenderam que em um discurso
formal é necessario conhecer a estrutura sistémica da Lingua que ele vai utilizar, e assim,
proferir a lingua culta. Portanto, creio que o objetivo de ensinar os diferentes tipos de
argumentos, algumas estruturas sistémicas da Lingua Portuguesa, como 0s conectivos de
frases e paragrafos (conjuncges e preposicdes), questdes culturais e contextuais sociais
dos Estados Unidos e do Brasil (por meio de musicas e filme) - foi alcangcado na aplicacao
das aulas, pois o trabalho com os textos foi realizado de forma contextualizada, e o debate
foi avaliado de forma que lavasse em consideracdo a cultura, as questdes de variagcdes
linguisticas, entre outras peculiaridades que o aluno traz para a instituicdo de ensino.

Outra questdo que possui grande importancia € a formacgdo continuada do
professor, € necessario que professores de varias areas tomem o conhecimento da
importancia de disciplinas como a sociolinguistica, pois necessitam entender a relevancia
da valorizacdo da lingua do aluno. A linguagem é a maneira que o aluno possui de
perceber o mundo, e quando o professor comete preconceito linguistico com o aluno, ele
ndo respeita a sua cultura e identidade, pois os regionalismos e marcas identitarias

existentes no discurso e definem o sujeito. Além disso, destaca-se a importancia do PIBID
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na formagé&o dos docentes, ter a possibilidade de aplicar a teoria aprendida tanto nas aulas
académicas, quanto nas reunies organizadas pelos orientadores do PIBID é bastante
satisfatorio. Essa experiéncia faz com que o docente em formacdo fique fascinado com o
mundo da docéncia e educagdo. Pois quando se experiencia a docéncia fica bem mais
acessivel trabalhar a sociolinguistica ou qualquer outra disciplina que tenha como
caracteristica a complexidade. Por isso, € muito importante enfatizar que o docente tenha
bom planejamento, portanto, o docente deverad seguir tanto as orientacdes das novas
Diretrizes Curriculares, quanto teorias linguisticas que abrangem a Lingua como um
processo, levando em conta o contexto social e cultural dos seus falantes, e ndo uma

lingua utdpica criada por regras gramaticais.
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Resumo: As discussdes sobre inclusdo educacional tém se intensificado nos Gltimos tempos,
recebendo corroboracdes de profissionais de educacéo, estudantes e da sociedade civil. O presente
artigo objetiva expor a discussao sobre a relevancia da diferenca atinente as relagdes humanas,
além de identificar as areas de atuacgdo da diversidade pelo MEC. A metodologia utilizada foi um
estudo bibliografico de obras literérias disponiveis e artigos cientificos. Com o suporte tedrico de
autores como Avtar Brah, Rosita Edler Carvalho e Reinaldo Fleury p6de-se compreender que as
esséncias humanas de experiéncia, relagdo social, subjetividade e identidade podem ter papel
fundamental na identificacdo das diferencas individuais e coletivas. H& uma nova percepgao que
as diferencas podem tornar a vivéncia dos seres humanos mais enriquecedoras culturalmente. Para
tanto, necessita-se de que haja uma transicdo de ideias, deixando de lado a visdo negativa para
uma receptividade positiva das diferencas, priorizando as potencialidades das pessoas. Existe uma
pluralidade de grupos de estudantes para atender a demanda da diversidade e para cada uma
existem programas e acdes especificas.

Palavras-chave: Diferenca; potencialidades; diversidade.

Introducéo

Com afinalidade de um entendimento mais apurado, fez-se oportuno refletir sobre
0 conceito de diferenca em vista da diversidade, focando-o0 na relacdo com as pessoas
com deficiéncia, conforme as ideias de Rosita E. Carvalho, a qual buscou em Avtar Brah
sua principal referéncia para discorrer sobre as diferencas.

Tal estudo objetivou analisar as obras dos principais autores que buscam explorar
a discussdo da diversidade educacional, para assistir no aprimoramento do processo da
inclus@o no Ensino Superior.

Este trabalho esta estruturado em duas partes, em que se aponta ideias mais

relevantes sobre a conceituacao de diferenca correlacionada as pessoas com deficiéncia,

3 Felipe Casiraghi Vysoczynski é académico do curso de Ciéncias Contabeis na Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana.

4 Claudinéia Lucion Savi é mestra em Educacdo pela Universidade do Oeste do Parana (UNIOESTE),
graduada em Pedagogia pela Faculdade Palas Atena e em Geografia pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa ( UEPG).
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para entdo, abalizar em termos gerais a atuacdo do Governo Federal em relagcdo a

Diversidade.

A diferenga e seus significados

Inicialmente, faz-se necessario uma breve discussao sobre alguns conceitos que
permeiam a questdo da diversidade. Assim sendo, é precipuo explorar os conceitos,
significados e as demandas dos termos diferenca e diversidade. De acordo com a
abordagem adiante, aquela se complementa com esta se ndo relacionadas com a ideia de
identidade, pois a teoria do homem universal esta perdendo seu espaco no momento atual
(CARVALHO, 2008, p.19).

A partir disso, procura-se esclarecer 0s conceitos e as demandas desses conceitos

gue permeiam a Educacédo Especial e a Inclusiva, pois como Ferreira exp0e,

Parece que vivemos numa época em que o fluxo de ideias se processa como
nunca. Nog¢des, conceitos e mesmo palavras e expressdes carregadas de
sentidos histdrico/sociais fundamentais, sdo arrancadas de suas mais
pregnantes significagdes e “transmutam-se”, nomeando agdes, politicas, ou
mesmo noc¢Bes ou conceitos esvaziados de sentido (FERREIRA, 2002, p.5).

A autora ainda critica 0 movimento mais frequente no Ensino Superior, da
“migragdo de ideias”, quando a populag¢do académica tende a capturar o entendimento do
assunto abordado com espaco temporal e especificidades, levando a construi-lo de forma
caprichosa, sem tomar as causas dos sentidos quando utilizados.

Partindo destas elucidagbes iniciais, analisaremos as significacbes da
caracterizacdo de diferenca, tomando por base os escritos de Rosita E. Carvalho (2008) e
Ivanilde Apoluceno de Oliveira (2011).

A educadora e ex-chefe da Secretaria de Educacdo Especial, Rosita Edler
Carvalho, em sua obra intitulada Escola Inclusiva: a reorganizagdo do trabalho
pedagogico (2008) inicia sua discussdo interpretando os conceitos de diferenca. E
defendida como um vocabulo polissémico e polifénico, ou seja, aquele que concentra
maultiplos sentidos e sons ndo unissonos em uma palavra, respectivamente. Fortemente

utilizado pela sociedade, o termo diferenga aparece em relacdo a género, classe social,
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geracdo, etnia, caracteristicas fisicas, mentais e culturais, quando vinculado as pessoas
(CARVALHO, 2008, pp.13-14).

A autora, com suas indagacdes retoricas — e oportunas — sobre 0 processo de
institucionalizacdo da diferenca, provoca algumas reflexdes, como: o motivo de quem
define; a forma de se construir, imaginariamente, os limites das diferengas, tanto de
pessoas quanto de objetos. As respostas, nem sempre Visiveis, nos levam a conceber que
a diferenca é constituida atraves da relacdo com o outro, e ndo € dada através de resposta
pronta. Em grau superior do ‘ndo igual’, ¢ estruturada por aspectos culturais, economicos,
politicos e histdricos, ultrapassando a ndo identificacdo. Ela admite que “ha um consenso
de que as diferencas ndo podem continuar a ser vistas como meros desvios da norma ou
como simples resultados de comparagdes entre sujeitos” (CARVALHO, 2008, p. 14).

Outros autores, como Fleuri et al (2002), Fleuri (2006), Brah (2006), Santos
(2007) desenvolveram seus raciocinios na questdo dos variados englobamentos da
diferenca enquanto caracteristica formadora da sociedade contemporanea. Os primeiros
investigam os trabalhos apresentados na 25% edicdo da Reunido Anual da Associacao
Nacional de P6s-Graduacao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), analisando quantitativa
e qualitativamente as pesquisas referentes a tematica da diferenca, realizadas por
estudiosos e académicos da Educacdo. Sdo abordados questdes das diferencas étnicas, de
género, mentais e fisicas, aléem de geracdes.

Para Fleuri (2006, p.501), assinalando as ideias de Bhabha, aponta que o conceito
de diferenca é entendido dentro de uma viséo epistemoldgica que possibilita compreender
o hibridismo e a ambivaléncia, ou seja, a valorizacdo equivalente da riqueza humana
existente nas identidades e nos envolvimentos interculturais.

Na coletdnea de capitulos de Inclusdo: compartilhando saberes (2011), a doutora
em Educacdo pela PUC-SP, Ivanilde Apoluceno de Oliveira, reserva um capitulo para
analise dos conceitos por ela estudados da diferenca, na obra Saberes, imaginarios e
representacgdes na educacao especial (2004).

Ela expbe conceitos da diferenca como identidade, como a Ontologia de
Parménides, a Naturalidade de Platéo, a ética moderna, de René Descartes e 0 discurso
da Eugenia (OLIVEIRA, 2011, p.76) onde reforcam a desigualdade e a excluséo social
das “pessoas que apresentam necessidades especiais”.

Para contrapor essas teorias, ela sugere o conceito de diferengca como alteridade,

onde “cada ser humano ¢ sempre distinto, sua existéncia real ¢ como ‘Outro’, como
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exterioridade e alteridade” (OLIVEIRA, 2011, p.75). Alteridade, de origem latina, ¢é
formada pelo prefixo “alter”, que quer dizer “a natureza ou condigdo do que ¢ o outro, do
que ¢ distinto”, também “situacao, estado ou qualidade que se constitui através de relagdes
de contraste, distin¢do, diferenca” (HOUAISS, 2001, p.169).

Pode-se afirmar, entdo, que a alteridade € a percepcdo do diferente, do outro,
ocorrendo e desenvolvendo através de relacbes de contrastes. Assim, 0 sujeito é
desgarrado da ideia de pertencer a um grupo que contenha caracteristicas semelhantes,
possibilitando-o construir a si mesmo num processo dindmico, historico e cultural nas
suas relagdes intersubjetivas, sociais e historicas (OLIVEIRA, 2011, p. 75).

Autores como Carvalho (2008) e Brah (2006) criticam a perspectiva de analise
essencialista®, a qual perdurou nos quinze séculos da nossa era, perfazendo a Antiguidade
e ldade Média, sendo caracterizada como uma definicdo de diferengca levando em
consideragdo seu significado invariavel, independente de quem a conceitua e por qual
motivo.

Apds o exposto, Carvalho (2008) compartilha as ideias de Avtar Brah (2006),
presente nos “Cadernos Pagu”, da Universidade de Campinas, em que a autora expoe
quatro formas de conceituar a diferenca: como experiéncia, relacdo social, subjetividade
e identidade, onde procura definir as diferencas através da relacéo do discurso e da pratica

com as relacOes sociais, lugares do sujeito e a subjetividade.

Diferenca com experiéncia

As experiéncias possuem dois ambitos distintos, porém complementares: o
objetivo e 0 subjetivo. O primeiro € 0 encontro do sujeito com o objeto, através dos
sentidos; ja o outro, o subjetivo, sdo as interpretacoes e significados que 0 mesmo impute
para os fatos ocorridos e sentidos que auxiliaram na experiéncia. Muitas vezes, essa

compreensdo advém de experiéncias anteriores do individuo.

5Segundo 0 professor aposentado da Faculdade de Educagdo da USP, Antonio Joaquim Severino, “na
perspectiva essencialista, a educacdo é concebida como processo de atualizagdo da poténcia da esséncia
humana, mediante o desenvolvimento das caracteristicas especificas contidas em sua substancia, visando
sempre um estagio de plena perfeicao e atualizagdo total”. (SEVERINO, 1994, p.7)
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Cada pessoa adquire, ao decorrer da vida, experiéncias particulares, as quais
fazem de cada uma, seres humanos Unicos. E mesmo em situacfes semelhantes ocorridas
com duas ou mais pessoas, cada uma delas tera as suas interpretacdes e significados.

Entrando para o campo das vivéncias, a diferenca se revela de acordo com as
interpretagdes pessoais advindas das “relagdes estabelecidas entre sujeitos e com o
contexto social” (2008, p.15).

Para Brah (2006), as experiéncias sdao “os lugares de formacao do sujeito”, onde
concepgdes de mundo séo avaliadas, aceitas ou ndo pelos outros. Ela critica que esse
pensamento da diferenca entre pessoas através das experiéncias é levado ao senso comum

guando relacionam a identidade com as contradi¢Ges da subjetividade. Assim ela explica:

Quando falamos da constituicdo do individuo em sujeito através de maltiplos
campos de significacdo estamos invocando inscricdo e atribuicdo como

processos simultaneos através dos quais 0 sujeito adquire significado em
relacbes socioecondmicas e culturais no mesmo momento em que atribui
significado dando sentido a essas relages na vida cotidiana (BRAH, 2006,
p.362)

A autora quer dizer, em outras palavras, que as pessoas sao influenciadas pelas
circunstancias (inscricdo), ao mesmo tempo em que elas concedem suas préprias
interpretacdes as coisas, pessoas e ao ambiente em que vivem (atribuicao).

Em relagdo as pessoas em situacdo de deficiéncia®, o que dara o suporte para as
significacOes da diferenca enquanto experiéncias serdo as acdes culturais e politicas das
quais perfazem seu cotidiano. E como cada individuo tem a sua percepcdo divergente dos
outros, ndo se pode afirmar, por exemplo, que todos 0s cegos — ou outras relevantes
deficiéncias — experimentem situacOes igualitariamente suas limitacdes, por
manifestarem a mesma caréncia sensorial da vis&o.

A autora explica com o exemplo de duas pessoas surdas, as quais podem trazer
narrativas distintas. Quando a primeira for impedida de utilizar a lingua de sinais, por
questdes culturais, forcando-a a se comunicar tdo somente pela linguagem oral. E a

segunda, for facultada a comunicacao bilingue, tanto por caminho oral quanto pela lingua

®Denominagéo de preferéncia da autora, ap6s estudos sobre a Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Satde (CIF), documento da Organizagdo Mundial de Salde, o qual
relaciona as condi¢des das pessoas e como elas funcionam, abordado mais profundamente no Cap.2 desta
obra.
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de sinais. Enquanto interpretacbes da experiéncia de surdez haveria duas préaticas
expositivas distintas no mundo.

Reforcando a relevancia das experiéncias, a autora conclui que o conhecimento
tedrico-cientifico das caracteristicas das deficiéncias por elas mesmas tampouco o quadro
das limitagdes que implicam aos sujeitos ndo serdo tdo fundamentais para a formacéo da
pessoa gquanto as experiéncias individuais, as quais sdo Unicas para cada um, sendo
deficiente ou néo.

Seguindo este raciocinio, a autora critica as atuacdes discursivas de muitos
“entendidos” que explanam em relagdo as deficiéncias alheias, por considerarem
especialistas. Promovendo instruc@es, por vezes na cultura politicamente correta ou,
ainda, no teoricamente desejavel, muitas vezes, deixando de lado os sentimentos e
esperancas dos proprios individuos em situacao de deficiéncia.

Através da escuta das vivéncias reais e particulares das barreiras impostas pelas
imperfeicdes poderdo orientar a sociedade em geral, principalmente os profissionais da
salde e os educadores em beneficio de melhorias da qualidade de suas vidas e da inclusdo

social e escolar.

Diferenca com relacéo social

Estudadas por autores cléassicos da sociologia, como Emille Dhurkain, Karl Marx
e Max Webber, as relagdes sociais sdo os principais focos de estudo da sociologia.

Segundo Barbosa, Quintaneiro e Rivero (2012, p.56), a relacdo social ndo € apenas
a interacdo entre pessoas, ¢ algo “altamente abstrato”, necessitando ir além da “nogao”
para ganhar uma “estrutura conceitual”. Para as autoras, relacdo social ¢ quando as
pessoas que participam da agéo social assimilam o significado das condutas de cada uma.
Contudo, ndo necessita de existir a aceitagdo ou reciprocidade entre os sujeitos
envolvidos. Um exemplo claro disso é quando uma pessoa age se aproximando de outra
pessoa para conquistar: existe a compreensdo da acdo sem ter necessidade de oferecer
reciprocidade para aquela pessoa.

Max Webber (1864 — 1920), importante sociélogo aleméo da virada do século

XIX para 0 XX, fundador da Associacdo Alema de Sociologia, em 1908. Professor
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universitario de Economia, ele analisou a sociedade russa da época através dos problemas
do Império, contribuindo para os avangos da sociologia moderna.

Entre os seus conceitos, estd o de relacdo social, classificado dentro da Teoria da
Acgdo. Para ele, “consiste, portanto, pela e exclusivamente na probabilidade de que se
atuaré socialmente de uma forma (com sentido) indicavel: sendo indiferente, por hora
saber sobre o que esta probabilidade repousa” (CASTRO e DIAS, 2005).

Entao, Webber entende a relagdo social, mesmo como “formag¢des sociais” da
igreja, estado, corporacédo, alem do matriménio e outros, como uma chance de que alguma
“conduta social, de carater reciproco por seu sentido”, existiu, existe ou possa existir, sem
ter obrigacdo de que ambos os participantes da acdo mutua interpretem da mesma maneira
as atitudes do outro individuo.

Segundo Brah (2006, p.363-364), as consequéncias das rela¢fes sociais vao além
das atividades aparentemente longes da economia, politica ou das associagdes culturais
nacionais ou internacionais. Elas também s&o encontradas nos locais de trabalho, da casa,
nos parques de diversdo, pracas, conjuntamente nos intersticios da psique, onde a
“intersubjetividade é produzida e contestada”.

Entdo, as relagdes sociais ocorrem em todos os espacos onde os individuos tenham
oportunidades de crescer socialmente. Vai desde a casa, onde cada ser humano convive
com a sua familia, além dos grupos de amigos, sua equipe de colegas de trabalho, e em
instituicdes culturais, politicas e econémicas, como igrejas, faculdades, escolas, etc.

Para a autora, a diferenca no quesito relacdo social é concebida como resultante
das relacdes interpessoais amparadas em valores morais de convivéncia, quando estes ndo
sdo respeitados. Pode-se inferir que ndo sdo as caracteristicas pessoais, Unicas de cada ser
humano que sera determinante para as diferencas enquanto grupo social. E sim, quando
alguém desrespeita os limites dos direitos do outro. Este outro pode estar em situacao de
deficiéncia — seja fisica, de locomogéo, ou sensorial — ou néo.

Dentro de qualquer convivéncia social existem as experiéncias individuais, as
quais deixam marcas na autoestima e nos objetivos da pessoa. Apesar disso, nas relagoes
sociais fica invidvel detalhar sua individualidade para evidenciar o grupo na qual
pertence.

A grande pergunta que se faz para identificar a diferencga nas relagdes sociais é se
as diferencas exercem o papel de “valorizar a diversidade ou como prética excludente?”

(CARVALHO, 2008, p.17).
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Para o caso das pessoas em situacdo de deficiéncia, as diferengas séo ampliadas e,
muitas vezes, € repercutida como preconceito. Ou por ignorancia a respeito ou,
infelizmente, por falta de compreensao e paciéncia para com o individuo que necessita
uma atencéo especializada.

E chamada a atengdo para o fato de que, muitas vezes, as potencialidades destes
cidadédos sdo deixadas de lado, ndo sdo significantes, pois estas pessoas sdo analisadas
pelas suas necessidades assistencialistas, devido as suas caracteristicas que demandam
necessidades diferenciadas. Para que suas potencialidades sejam desenvolvidas €
necessario oportuniza-los em um ambiente adequado para que as pessoas em
desvantagem possam se desenvolver, caracterizando-se a prerrogativa da inclusao.

Cabe expor aqui a polémica dos termos e expressdes utilizadas tanto pelas pessoas
quanto na legislacdo voltada para a diversidade de estudantes. Desde 0s surgimentos das
Campanhas Nacionais direcionadas aos estudantes em situacdo de deficiéncias ou com
altas habilidades, as terminologias sdo constantemente modificadas e reconstruidas
conforme os diferentes olhares politicos, econdmicos e culturais “com o objetivo de
demover esteredtipos e neutralizar os preconceitos” (CARVALHO, 2008, p. 18).

Até 1986 nos textos especificos legais federais os grupos especificos de estudantes
eram denominados de “alunos excepcionais”, quando se passou a utilizar “alunos
portadores de necessidades especiais” (MAZZOTTA, 2005, p. 118). Para o autor, além
de alterar os termos usados na literatura especializada, tanto nacional como internacional,
“o fundamental seria interpreta-los 0 mais correta e profundamente possivel no contexto
atual da educacdo. Tais alteracGes, que até sugerem desprezo pelo conhecimento
cientifico e pela reflexao critica, ttm contribuido grandemente para o descaso, confusdo
e descrédito na Educagdo Especial” (op.cit., p.119).

Cabe citar a colaboragéo de Rosita Carvalho (2008, p.18), onde reforca que, apesar
de as denominagdes serem imprecisas e diversas na multiplicidade de locais, existe uma
gama de pessoas que séo inseridas na “bipolaridade normalidade/deficiéncia”, as quais
discriminam os individuos, tornando-se fator excludente. Dos binémios
normalidade/anormalidade ou ainda normalidade/deficiéncia surgem outras oposicoes,
como igualdade/diferenca, diversidade/homogeneidade, os quais escondem as entrelinhas
da grande gama de significados e interesses por trds dos termos, ocorrendo a

mediocridade do conceito de diferenca e da diferenca dentro da diferenca.
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Diferenca como subjetividade

A subjetividade compde um diverso campo de estudo dentro das ciéncias sociais,
principalmente para a Psicanalise e areas afins. Vem sendo analisada fortemente desde o
século X1X e XX, com autores como Vigotski, Freud, Foucault, entre outros.

Os autores dessa area de pesquisa sdo contundentes em perceber que o tema
subjetividade é complexo, pois, como salienta Mansano (2009, p.110), sdo conceitos que
necessitam uma “apreciagao cuidadosa sobre as implicagdes colocadas pelos tedricos que
deles trataram e sobre as maneiras como podem ser resgatados para compor pesquisas em
Psicologia”.

A autora citada anteriormente utiliza-se das ideias de Félix Gattari (1996) onde
ele explica que a subjetividade ndo se trata de posse, como se fosse uma caracteristica
que as pessoas a detém, mas € uma construcdo continua que ocorre no decorrer dos
encontros com 0S outros.

Ela ainda complementa a ideia do autor, discorrendo que existe uma nogéo
historica de que o sujeito detém uma “natureza humana”. Quer dizer que, por fazer parte
da espécie humana organizada com regras e valores instituidos e, sendo considerados
dominantes, sdo legitimados como algo permanente.

Entretanto, sugere a subjetividade como uma atividade em que o sujeito recebe os
“componentes de subjetivagdo”, em movimentagdo e também os emite, perfazendo uma
producdo coletiva viva.

A psicéloga e doutora em Educacdo, Flavia Goncalves da Silva, explanando a
diferenca entre os termos subjetividade, personalidade, individualidade e identidade
comenta que o termo subjetividade ainda é utilizado, por grande parte dos profissionais
das areas de Humanas, sem um consenso do entendimento. Para Silva (2009), a

subjetividade pode ser analisada como

Aquilo que diz respeito ao individuo ao psiquismo ou a sua formagdo, ou seja,
algo que é interno, numa relagdo dialética com a objetividade, que se refere ao
que é externo. E compreendida como processo e resultado, algo que é amplo e
que constitui a singularidade de cada pessoa (SILVA, 2009).
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Ela contesta a interpretacdo de Gonzalez-Rey de que a “génese da subjetividade”
ndo é encontrada no interior do individuo, por relacionar-se ao que ¢ “unico e singular do
sujeito”, entretanto, esta questao dialética do subjetivo versus objetivo ocorre nas proprias
relacdes sociais de cada pessoa, ou seja, acontece pelo “intercambio continuo entre o
interno ¢ o externo”.

A professora Maria da Graca Marchina Gongalves, doutora em Psicologia Social
pela PUC/SP (2004), analisa a obra de Fernando L. Gonzélez-Rey, “Subjetividade e o
sujeito”, de 2003 e sua importancia para a Psicologia dos tempos atuais.

Para Gonzalez-Rey (2003) apud (GONCALVES, 2004, p. 89), a subjetividade €
“um processo e plurideterminado sistema, afetado pelo proprio curso da sociedade e das
pessoas que a constituem dentro do continuo movimento das complexas redes de relacbes
que caracterizam o desenvolvimento social”.

Desta forma, pode-se entender que a subjetividade se caracteriza por ser um
quesito voltado ao individuo, com cada interpretacdo de seus relacionamentos com a
sociedade e consigo mesmo. Néo se define em um movimento parado, estatico, mas sim,
em uma transformacdo aberta, numa possibilidade em que o sujeito possa alterar suas
concepcdes de seus sentimentos e, conseguintemente, mudar suas relacfes sociais e com

0 mundo a sua volta.

Diferenca como identidade

A autora analisada possui um conceito de identidade vinculando-o as

experiéncias, relac@es sociais e a subjetividade, o qual é

O conjunto de caracteres que permitem diferenciar pessoas e objetos uns aos
outros. Enquanto que a subjetividade permite dar sentido &s nossas relagGes
com o mundo, a identidade € o sujeito “em - processo” experimenta. A
identidade pode ser considerada como um processo da e na subjetividade e que
retrata a dinamicidade do sujeito e do contexto (CARVALHO, 2008, p.21).

Outros autores como Brah (2006) e Fernandes (2006) seguem a mesma linha de
pensamento neste ponto de reflexdo. Para eles, a identidade do sujeito contrapde-se ao

principio da permanéncia, quando a sociedade deseja que os cidaddos gozem de
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identidades cultural e socialmente que perdurem fixas durante suas vidas, sem haver
alteracdes significativas. Este modelo social propde a ideia da igualdade, que todos sejam
iguais, desconsiderando a diversidade como qualidade comum dos individuos.

Quando o padrao da “normalidade” ¢ primazia na sociedade, as pessoas em
situacdo de deficiéncia levam desvantagem no processo de formulagdo de suas
identidades. Visto os critérios de caracterizagdo das pessoas ditos convencionais e
estabelecidos com ideais, as pessoas com deficiéncia sofrem sendo alvos de estranheza,
sem reconhecimento da sociedade pelo motivo de estarem “fora do socialmente esperado”
(CARVALHO, 2008, p.21).

E apesar dos labores dos proprios sujeitos pertencentes aos mais de 45,6 milhdes
de pessoas declarantes de deficiéncias no pais (BRASIL, 2012) e das tentativas de
introduzir novas politicas sociais referentes as pessoas em situacdo de deficiéncias, ainda
é dificil transformar os efeitos dos discursos que apontam as diferencas como
desqualificacdo, devido ao padrdo internacional aceito e valorizado como o esperado.

Em seguida, Rosita Edler Carvalho, pondera que esta crescendo a visdo que tira
as diferencas do que é estranho e inesperado, desta forma valorizando movimentos da
alteridade e desmitificando o principio da identidade como fixo. Ela ndo quer dizer que
se devem negar as diferencas, todavia ela sugere olhar com novos olhos as formas de
identificar as diferencas, em situacGes politicas e sociais.

Para Carvalho (2008, p.23), a diversidade ¢ a “integracdo das diferengas numa
unidade que ndo as anula, mas que ativam o potencial criativo dos sujeitos entre si com
seus contextos”. Ela defende que a diversidade deve ser desenvolvida identificando as
diferencas e a isonomia de direitos onde, na escola se traduz em participacdo e
aprendizagem com maneiras que cada um possa atingir 0s objetivos propostos e ndo

apenas garantir presenca na educacéo regular ou especial.

A demanda da diversidade e o MEC

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), por intermédio da Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizagéo, Diversidade e Incluséo (SECADI) promove ac6es

e programas para outras categorias de educagdo no pais, sendo as quais citadas abaixo:
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o Educacéo Especial;

o Educacéo para as Relag@es Etnico-raciais;
o Educacao em Direitos Humanos;

o Educacéo do Campo;

o Educacdo escolar indigena;

o Educagéo Quilombola;

o Educacao para Jovens e Adultos;

o Educacao Inclusiva;

E relevante destacar que 0 MEC também atua na Educacdo Ambiental, Direitos
Humanos, Combate a Violéncia e sobre questdes de Género e Diversidade Sexual. Para
tanto, utiliza-se dos Programas e A¢des da Educacédo Superior, Profissional e Tecnologica
e Basica, além de agendas politicas que atuam entre os setores existentes “visando a
efetivacdo de politicas pablicas transversais e intersetoriais”.

Os processos da referida Secretaria sdo realizados de maneira micro e macro, de
acordo com a pagina eletrobnica da SECADI. Os macroprocessos priorizam o
fortalecimento das politicas educacionais para elevacdo da escolaridade, qualificacéo
profissional e participacdo cidada do publico com necessidades especificas e populagdes
historicamente excluidos do processo educacional, como a populagdo do campo,
indigenas, juventude, privados de liberdade, pessoas com necessidades especificas.

Enquanto que os micro processos, compostos de agdes, projetos e programas da
secretaria sdo a formacao de gestores e educadores, producdo e distribuicdo de materiais
didaticos e pedagdgicos, disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos e melhoria da
infraestrutura escolar, com o objetivo de desenvolver o pleno acesso a escolarizagdo e a
participacdo de todos, com equidade e respeitando as diferencas dos agentes educacionais

educadores e estudantes.

Palavras inclusas

Oportunizando essa contribuicdo na discussdo acerca das percepcdes das diferengas e

suas consequéncias nas relacdes humanas, pretendeu-se repensar as certezas construidas até entdo
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para, a partir dos questionamentos pertinentes as diferengas, oportunizar olhares mais amplos no
processo dos diversos relacionamentos humanos na atualidade.

Estes olhares encaminham para uma perspectiva individual das diferencas, retomando a
ideia que o homem universal estd cada vez mais perdendo forca. Mesmo sujeitos que se
enguadram em grupos de determinada caracteristica em comum, sua subjetividade, identidade,
relagéo social e, principalmente a experiéncia de cada pessoa pode ser diferenciada. Entretanto, a
diversidade ndo surge para desqualificar equipes, classes ou grupos mas sim, para enriquecer a
convivéncia humana e desenvolver com maior afinco o respeito entre os seres humanos.

Percebeu-se também que a educacdo detém um campo vasto para discutir e atuar em
relacdo a diversidade, visto as diversas categorias educacionais de atuacdo do MEC.

Sugere-se para futuros trabalhos outras abordagens que contemplem a discussdo das
diferencas e diversidade, bem como averiguagdo dos servicos educacionais prestados para as
categorias existentes, possibilitando uma analise critica, objetivando contribuir com o debate
sobre o tema, incluindo pontos de vistas ndo apresentados para contribuir no modo mais eficaz de
interagir com a diversidade humana.
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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo compreender o que e acessibilidade na escola para
pessoas acometida de deficiéncia fisica. O Trabalho faz um breve apanhado sobre incluséo
escolar, a importancia de incluir todos os alunos no ensino regular, em seguida faz-se uma
retrospectiva sobre o historico da pessoa com deficiéncia, como era tratada pela sociedade nos
anos passados e como ela e tratada nos dia atuais, traz também um breve apanhado sobre as formas
de deficiéncia fisica. Investigacdo de natureza qualitativa e teve como subsidios: a analise de
documentos nacionais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, n°
9394-96); o levantamento de literaturas publicadas sob formas de livros, revistas, sites e artigos
cientificos para fornecer um carater cientifico ao tema proposto. Espera-se que com este trabalho
que foi realizado ele contribua para a ampliagcdo do conhecimento, pois se trata de um assunto
muito importante, e atual é fundamental que as escolas e sociedade se adaptam as normas e leis
para que realmente tenha acessibilidade no ambiente escolar.

Palavras-chave: Acessibilidade; Inclusdo; Direitos.

Inclusdo no ambiente escolar

Sabe-se que a educacéo e um direito de todos e dever do estado garantir um ensino
de qualidade, é que a inclusao e de suma importancia no ambiente escolar, e social, e isto
é uma grande questdo a ser resolvida, pois a escola deve passar por grandes mudancas,
principalmente sua organizacdo pedagogia, € dai que deve comecar a valorizacdo das
diferencas dos alunos, saber a relacdo de igualdade e diferenga. Valorizar a educacéo,

garantir um ensino de qualidade, justo para todos, ndo se importar com a classe social
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mais sim se importar em garantir um aprendizado melhor tornar os alunos, cidadédo
pensante, criticos com opinides proprias, com um conhecimento de mundo.

Segundo Arantes (2006, p.17) “A inclusdo, como os demais movimentos
provocados por grupos que historicamente foram excluidos da escola e da cidadania
plena”. Isto quer dizer que o sujeito so e valorizado ou reconhecido na sociedade devido
a sua origem. A escola quer que todos os alunos sejam iguais, mais devemos ressaltar que
cada aluno foi criado de maneira diferente que cada um vem de diferentes classes sociais,
e principalmente cada aluno tem uma maneira de agir, de aprender de compreender as
coisas como elas séo.

Cada pessoa tem uma maneira de compreensao das coisas, cada ambiente familiar
é diferente, um do outra cada familia tem uma maneira que ensina seus filhos, cada

educando tem o seu tempo e modo de se desenvolver, aprender.

“[...] defendia o ser humano como ser cognoscente, capaz de aprende, de
conhecer, e defendia esta capacidade de toda submissdo uma inteligéncia ndo
pode submeter outra. Em outras palavras, a emancipa¢do da inteligéncia
proviria dessa igualdade da capacidade de aprender, que vem antes de tudo e €

o ponto de partida para qualquer tipo ou nivel de aprendizagem [...]”
(MANTOAN, 2006, p.21).

Cabe ao educador saber lidar com cada etapa de aprendizado, saber respeitar as
dificuldades dos alunos, pois a escola e o lugar de aprender, e para isso tudo tem seu
determinado tempo para compreensdo da realidade, o ensinar e aprender incluir todos os
tipos de alunos e suas dificuldades, o espaco escolar ndo pode ser um espaco de

discriminacdo e sim um espaco de inclusdo.

A inclusdo escolar tem sido mal compreendida, principalmente no seu apelo a
mudancas nas escolas comuns e especiais. Sabemos, contudo, que sem estas
mudangas ndo garantiremos a condi¢cdo de nossas escolas receberem,
indistintamente, a todos os alunos, oferecendo-lhes condi¢des de prosseguir
em seus estudos, segundo a capacidade de cada um, sem discriminagdes nem
espacos segregados de educagdo. (MANTOAN, 2006,p.23).

Mas, contudo sabemos que as escolas no Brasil ndo seguem tudo o que esta
imposta na Proposta Politica Pedagdgica, muitas escolas nem se quer tem acesso a
pessoas acometidas por deficiéncias fisicas, ou deficiéncia visual. E sabe-se muito bem
que na Lei de Diretrizes e Base de Educacdo Nacional, deixa muito bem claro, que o

ensino de qualidade é um direito de todo o cidaddo, ndo segurar somente 0 acesso, mais

31



Anais da VIl Semana da Incluséo:

r PR Unidiversidade

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA 27 a 29 de setembro de 2016
ISSN 2526-3625

CAMPUS PATO BRANCO
também a permanéncia.

Atualmente as escolas estdo comecando a incluir todos os tipos de aluno no
ambiente escolar regular, pois sabemos que todos tém capacidade de aprender basta ter
um bom ensinamento, e cabe a escola especializar os seus profissionais para saber atender
todos o tipo de alunos, se surgir um aluno com dificuldade aquele aluno tem o direito e
dever da escola oferecer um professor auxiliar para determinada dificuldade ou problema

que o aluno tem ou esta tendo para se desenvolver.

A educacdo inclusiva tem sido caracterizada como um “novo paradigma”, que
se constitui pelo apreco a diversidade como condicao a ser valorizada, pois e
benéfica & escolarizacdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes
ritmos de aprendizagem e pela proposicdo de outras praticas pedagdgicas, o
que exige ruptura com o instituido na sociedade e, consequentemente, nos
sistemas de ensino. [...] (MANTOAN, 2006, p.04).

N&o esta sendo facil para as escolas se adaptarem com esta questdo, o que mais
estd sendo dificil € incluir individuos com necessidades educacionais especiais no
ambiente regular, ha tantas dificuldades para a escola como para os alunos, um ponto
relevante e que ndo tem profissionais especializados suficientes para atender a demanda

de alunos.

Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com necessidades
educacionais especial na rede regular de ensino ndo consiste apenas na sua
permanéncia junto aos demais alunos, nem na negacdo dos servicos
especializados aqueles que deles necessitem. Ao contrario, implica uma
reorganizacdo dos sistemas educacional, 0 que acarreta a revisdo de antigas
concepcdes e paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos, respeitando suas
diferengas, e atendendo a sua necessidade. (NOGUEIRA, 2008, p.42).

Portanto sabemos que a incluséo escolar e de suma importancia, tem por objetivo
incluir a todos os alunos no ensino regular, e garantir educacdo para todos igualmente e
quebrar com as barreiras da desigualdade e do preconceito.

Nota-se também que a inclusdo e um desafio muito grande para as escolas
brasileiras que vao demoram certo tempo param se adaptar totalmente a o que esta sendo

exigida a elas.

Historicos da pessoa acometida por deficiéncia
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Nas ultimas décadas podemos ressaltar que a pessoa com deficiéncia fisica esta
comecando agora no século XXI a ser reconhecida, estdo comecando a adapta-las na
sociedade no caso esta comecando a serem valorizado, e implantado seus direitos e
deveres, os embates sociais estdo na luta para a incluséo e valorizagdo dos mesmos. Estéo
na luta para garantir as condi¢des necessarias.

Salientando que nossa sociedade tem um olhar muito diferenciado em relacéo a
pessoa com deficiéncia fisica, para a sociedade o deficiente fisico e incapaz de se
relacionar com a sociedade que ele é um ser incapaz de adquirir qualquer tipo de
especializacdo no caso ndo conseguem trabalhar no caso se auto sustentar, sdo
completamente excluidos pela sociedade.

Sabe gue anos atras as pessoas eram totalmente rejeitadas pela sociedade e até
mesmo condenadas a morte se algum membro da sociedade nascesse com deficiéncia,
pois para a nobreza valorizavam apenas o corpo perfeito, no caso a beleza a forca fisica,
pois o interesse era ter guerreiros para a guerra. Conforme esta lei de Esparta nos anos

passados:

[...] Ihes parecia feia, disforme e franzina, como refere Plutarco, esses membros
ancidos, em nome do estado e da linhagem de familias que representavam,
ficavam com as criangas. Tomavam-na logo a seguir e a levavam a um local
chamado Apothetai, que significava deposito. Tratava-se de um abismo situado
na cadeia de montanhas Taygetos, pero de Esparta, onde as criangas eram
langadas e encontraria sua morte, pois tenham a opinido de que ndo eram bom
nem para a crianga nem para a republica que ela vivesse, visto como desde o
nascimento ndo se mostrava bem constituida para ser forte, sa e rija durante
toda a vida. (SILVA, 1986, p.122).

Isto deixa claro que o que importava para a sociedade era criar cidaddao apenas
para a guerra, mdo de obra, para o trabalho escravo, ndo se importavam com o0 a
valorizacédo da pessoa.

A sociedade era muito cruel com a familia que nascessem um membro com
qualquer deformidade no corpo. Segundo SILVA (1986, p.128) Em Roma, essas praticam
encontravam amparadas na Lei das Doze Tabuas, na qual havia uma determinacgdo para
0 exterminio de criangas consideradas anormais: “Tabua IV — Sobre o Direito do Pai e
direto do Casamento: Lei Ill- o pai imediatamente matara o filho monstruoso e contraio

4 forma do género humano que lhe tenha nascido ha pouco tempo.”
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Pode-se relatar também que a pessoa com deficiéncia com o passar dos anos era
vista como um ser escravista e exploratorio pela classe dominante, no qual com o passar
dos anos os escravos adquiriram algum tipo de deficiéncia, com isso ele se tornavam indtil
e era condenada a morte.

Salientando que com o passar dos anos as pessoas com deficiéncia ndo eram mais
condenadas a morte, mais, porém deveriam ficar aos cuidados da familia, no qual eles
deixavam isolados de tudo e de todos pois a sociedade pensava que era uma doenca e
poderia ser transmitida. Sem contar que era vista como um monstro, e até mesmo se
tornavam pedintes em espetaculo de circo, pois consideravam um ser bizarro, no qual se
tornavam um valor mercantil. Conforme Silva (1986, p.130) “[...] existia em Roma um
mercado especial para compra e venda de homens sem pernas ou bragos de trés olhos,
gigantes, andos hermafroditos”.

No decorrer dos anos foram criados asilos e hospitais para manter no qual

abrigavam as pessoas com deficiéncia.

A prética da institucionalizacdo foi outra forma de tratar as pessoas com
deficiéncia. Ela teve inicio no final do escravismo, foi aprofundado no
feudalismo e se tornou predominante na quase totalidade do modo de producéo
capitalista, principalmente em relagdo aquele as pertencentes a classe
explorada da sociedade. No inicio tratava-se de instituigcdes (asilos, hospitais e
hospicios) geralmente mantidos pela igreja Catélica que se transformou na
principal organizacdo econdmica, politica e espiritual do feudalismo ou por
ricos senhores [...] Estes lugares serviram também de abrigo para pessoas
impossibilitadas de prover seu proprio sustento, devido a serias limitacGes
fisicas e sensoriais. (SILVA, 1986, p.204).

Com a implantacéo dos asilos as pessoas com deficiéncia eram tiradas do convivio
da familia e implantadas nos asilos onde deveriam conviver com os doentes, com isso
eram mais rejeitados pela sociedade. Sem contar que a igreja achava que a pessoa com
deficiéncia era um mau espirito que habitava nela, devido o pecado.

Aos poucos foram surgindo as instituicdes por volta do século XVIII, pois a

sociedade comegou a se preocupar com as pessoas com deficiéncia.

Se o0 surgimento das primeiras instituicbes escolares especializadas
correspondeu ao ideal liberal de extensdo das oportunidades educacionais para
todos [...] respondeu tambhém ao processo de exclusdo do meio social daqueles
que podiam inferir na ordem necesséria ao desenvolvimento da nova forma de
organizacdo social (BUENO, 1993, p.64).
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Mas como sempre com o surgimento das instituicdes as pessoas que desejam fazer
a diferenca e ajudar o proximo sofrem com a exclusdo da sociedade, mesmo querendo
tornar as instituicdes um espaco educativo e de ensinamento por conter pessoas com
deficiéncia a sociedade se isolou.

Estas instituices com o passar do tempo também foram se transformando em
isolamentos para pessoas que atrapalhavam o isolamento da sociedade, ndo pensavam no
bem estar social, da populacdo mais sim no crescimento financeiro da sociedade.

Sabe-se que cada ano vem aumentando o nimero de pessoas com deficiéncia
fisica na nossa sociedade e que o surgimento das instituicdes(APAES), surgiu para tratar,

no ajudar no desenvolvimento, no aprendizado das pessoas com necessidades especiais.

A educacdo da crianca com diferentes defeitos deve basear-se no fato de que
simultaneamente com o defeito estejam dadas as tendéncias psicolégicas de
uma direcdo oposta; estejam dadas as possibilidades de compensacdo para
vencer o defeito e de que precisamente essas possibilidades se apresentam em
primeiro plano no desenvolvimento da crianga e devem ser incluido no
processo educacional como uma for¢a motriz [...] estruturar todo o processo
educativo segundo a linha das tendéncias naturais 14 super compensagéo,
significa ndo atenuar as dificuldades que surgem do defeito, sendo que
tencionar todas as forgas para sua compreensdo, apresentar so as tarefas em
uma ordem que respondam ao carater gradual do processo de formag&o de toda
a personalidade diante de um novo ponto de vista (VIGOTSKI, 1997,p.32-33).

Sabe-se que a crianca para ter um melhor desenvolvimento na sua aprendizagem
ela deve se envolver com o meio social onde vive assim ela terd mais compreensao dos
objetos, ela vai interagir com o ambiente no qual ela vive no qual proporcionara seu
desenvolvimento de melhor forma. Para o desenvolvimento da crianca com deficiéncia
isto também € o melhor processo de ensino e aprendizagem, cada deficiéncia tem o seu
problema de desenvolvimento cabe as instituicdes diagnosticar, para voltar ser no
aprendizado de determinado problema, assim ajudando no seu desenvolvimento.

Segundo Nogueira (2008), na histéria da humanidade o deficiente sempre foi
vitima de segregacdo. No século XV criancas deformadas eram jogadas nos esgotos da
Roma Antiga, deixados em abrigos na Igreja isolados da humanidade. Na idade Média
que estes sujeitos adquiriram um status Humano sendo assumidos pelas familias e pela
Igreja.

Na idade contemporanea o ser humano na sociedade passa ser contetdo central de

questionamento, com base nesta compreenséo, as atitudes com os deficiente modificam,
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sdo oferecidas oportunidades educacionais e de integracdo social até chegar aos dias de
hoje.

Na sociedade do Brasil Col6nia, ndo existia uma politica de atendimento e nem
de tratamento com estas criangas com deficiéncia. Sabemos que nos dias de hoje estdo
comecando a se preocuparem mais com estas pessoas, estdo comecando a adequar 0s
ambientes para garantir 0 acesso, para estas pessoas.

Segundo Bobbio (1992, p.262), as mudancas foram a partir do século XX, quando
as pessoas com deficiéncias passam a ser vistos como cidaddos com direitos e deveres de
participagdo na sociedade, a primeira diretriz politica aparece em 1948 com a Declaragéo
Universal dos Direitos Humanos, cujo o primeiro artigo diz “todas as pessoas nascem
livres e iguais em dignidade e em direito™.

Todos tém capacidades de aprender, somos todos iguais, com deveres e direitos e
devemos todos ter a mesma qualidade de ensino e sermos tratados igualmente, perante a
sociedade. Incluir no nosso meio social todas as pessoas, pois temos o direito de aprender,
e que devemos se mobilizar para acabar com o preconceito e a discriminacdo que ainda

existe em nossa sociedade.

Acessibilidades enquanto direito: a pessoa acometida por deficiéncia fisica na
escola

Sabe-se que ha varias formas existentes de pessoas acometidas de deficiéncia
fisica no qual podera afetar varios membros do corpo que pode gerar uma alteracao
completa ou parcial do corpo no qual podemos destacar:

monoplegia: paralisia de um membro do corpo; hemiplegia: paralisia da
metade do corpo, por lesdo de via piramidal; paraplegia; paralisia dos membros
inferiores do corpo; triplegia; paralisia de trés membros do corpo; tetraplegia;
paralisia dos membros inferiores e superiores do corpo; monoparalisia: perda
parcial de um membro do corpo; hemiparesia: paralisia parcial da metade do
corpo, por lesdo de via piramida; paraparesia: paralisia parcial dos membros
inferiores do corpo; triparesia:paralisia parcial de trés membros do corpo;
tretaparesia: paralisia parcial dos membros inferiores e superiores do corpo.
(ROSSETTO, IACONO, ZANETTI, 2013,p.61).

Destacando que a maioria das pessoas que possuem deficiéncia fisica ndo possuem
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problemas mentais, no caso ndo tem problema em aprender, ou se comunicar com 0
préximo, ndo dificulta a aprendizagem linguistica e verbal.
Salienta-se que a deficiéncia fisica pode ser adquirida durante a gestacdo, ma
formacéo do feto, também pode ser causada por um acidente tanto envolvendo o local de
trabalho como no transito, ambiente doméstico, distrofia muscular entre outros. No qual

pode danificar o aparelho locomotor ou alguma parte do corpo.

A deficiéncia fisica refere-se ao comprometimento do aparelho locomotor que
compreende o sistema Osteoarticular, o Sistema Muscular e o Sistema
Nervoso. As doencas ou lesdes que afetam quaisquer desses sistemas,
isoladamente ou em conjunto, podem produzir grande (sic) limitagdes fisicas
de grau e gravidade variaveis, segundo os segmentos corporais afetados e o
tipo de leséo ocorrida. (SCHIRMER, 2007,p.23)

Ressaltando que deficiéncia fisica pode ser alteracdo completa ou parcial de um ou
mais membros do corpo no qual apresentara dificuldade na locomocdo motora. Alguns
tém cura com o passar do tempo e com tratamento, acompanhamento medico adequado,
necessita- se de apoio para a melhora.

Diante de um aluno acometido por deficiéncia fisica, o aluno deve ter atendimento
especializado, em uma escola que disponibiliza um ambiente adequado com
acessibilidade, bem como atividades que possibilitam melhor compreensdo no seu
desenvolvimento. Acreditando que este aluno possa romper com suas barreiras no qual
ele mostre que seja capaz de aprender compreender estar inserido no ambiente que 0
norteia.

Sabe-se que um aluno acometido por deficiéncia fisica € uma pessoal normal com
direitos e deveres. A deficiéncia fisica ndo afeta o intelectual da pessoa com isso ele tem
a mesma capacidade de aprender, compreender de adquirir conhecimento como uma
pessoa normal.

Na publicagdo Midia e Deficiéncia — da série Diversidade, da Fundacdo Banco do
Brasil — sdo apresentados seis quesitos basicos que devem ser verificados, com o apoio

da tecnologia, para que uma sociedade seja considerada acessivel:

- Acessibilidade Arquitetdnica. Ndo deve haver barreiras ambientais fisicas nas
casas, nos edificios, nos espagos ou equipamentos urbanos e nos meios de
transportes individuais ou coletivos; - Acessibilidade Comunicacional. N&o
deve haver barreiras na comunicacdo interpessoal, escrita e virtual; -
Acessibilidade Metodoldgica. N&o deve haver barreiras nos métodos e técnicas
de estudo, de trabalho, de acdo comunitaria e de educagdo dos filhos; -
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Acessibilidade Instrumental. Ndo deve haver barreiras nos instrumentos,
utensilios e ferramentas de estudo, de trabalho e de lazer ou recreacdo; -
Acessibilidade Programética. Nao deve haver barreiras invisiveis embutidas
em politicas publicas e normas ou regulamentos; - Acessibilidade Atitudinal.
Ndo deve haver preconceitos, estigmas, estereétipos e discriminagdes.
(MELO, 2006, p.18).

Sabe-se que sdo estes requerimentos que uma sociedade necessita para ser
acessivel, s6 assim ela sera de acesso a todo tipo de pessoa que nela convive, e habita.

A sociedade em que vivemos para ser acessivel a todo tipo de pessoas, e
necessario todas as acessibilidades citadas acima, pois 0 acesso comega dentro de casa
onde deve ser acessivel para que uma pessoa acometida por deficiéncia consiga ser
independente da ajuda dos outros que ela consiga fazer suas tarefas diarias sem ajuda. O
transporte também deve ser adequado, pois e através dele que ela terd melhor
deslocamento em diferentes ambientes sociais. A sociedade deve extinguir todos os tipos
de barreiras nela existentes, deve se adaptar com as calcadas apropriadas para pessoas
acometidas por deficiéncia, as entradas para os ambientes como mercado, bancos, postos
de salde, no caso os ambientes publicos devem ser todos adaptados, s6 com estas
transformac0es as pessoas vao estar realmente incluidas na sociedade, no qual a pessoa
tera direito de ir e vir em todos os locais que necessitar.

A questdo da acessibilidade é um assunto um tanto quanto delicado, pois trata de
uma causa muito importante para a sociedade e as escolas, a inclusdo das criangas com
deficiéncia no ambiente escolar, e consequentemente na sociedade.

Ainda muitos espacos publicos dentre eles escolas ndo possuem acesso as pessoas
com deficiéncia, sem estruturas para receber estas criancgas, a maioria dessas escolas sdo
em municipios de pouca habitacdo, porém independente disto, a lei assegura que estes
mesmos espac¢os incluindo as escolas devem atender as demandas adaptando suas
estruturas conforme as normas estabelecidas na lei da acessibilidade.

Infelizmente estas escolas ndo tem uma fiscalizag&o rigorosa que realmente se
preocupam que a escola esteja exatamente nas normas estabelecidas, um ambiente
acessivel que se ajusta a qualquer usuério a entrada na escola.

Segundo Ferres (2006), destaca que a entrada na escola ndo deve conter escadas,
e sim haver rampas acessiveis com inclinacdo e corriméo, a porta de entrada medida de
méo livre minimo 0,80m e altura minima de 2,10m, para facil passagem, as mesas devem

possuir altura minima de 70cm.os banheiros devem ter 1,50m de didmetros e que a porta
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abra para o lado de fora.
Pode-se dizer que a escola para estar acessivel deve estar adequada totalmente,
desde sua estrutura fisica e metodoldgica no qual proporcionard maior independéncia a
pessoa acometida por deficiéncia, que ela realmente se torne independente, s6 assim ela
vai conseguir se adaptar ao local.

- Cadeira. N&o deve estar fixada no chdo e seria ideal que fosse regulavel para
se adaptar as caracteristicas fisicas do usuario. Se possivel, as cadeiras devem
seguir requisitos de ergonomia aplicada ao trabalho, permitindo uma postura
ereta e cOmoda. - Mesa. A mesa deve permitir a aproximagdo completa, sem
barras salientes ou transversais. Eliminar as arestas vivas, arredondando
angulos de mesas, pilares, etc. Verificar se a estatura e a posi¢do da mesa
impedem certas articulagfes. A altura ideal é aquela que os cotovelos se
apoiam na mesa comodamente, somado a um centimetro, aproximadamente.
[...] Computador. Tanto a tela como a torre e os periféricos devem ser flexiveis
e independentes na sua localizacdo, para possibilitar a substituicdo por outros
componentes adicionais mais adaptados aos diferentes usuarios ou
aproximar/afastar a tela, por exemplo. Os elementos mais prioritarios em
acessibilidade sdo os que permitem o acesso as fun¢bes de mouse e teclado
[...].(FERRES,2006,p.31).

Leis existem bastas serem cumprida corretamente, € obrigacao do estado do poder
politico oferecer o apoio para a adequacao das escolas aos recursos necessarios tais com
materiais para adequacdo para construcdes necessarias para uma escola e sociedade
acessivel para todos os Cidadé&o.

A acessibilidade nas escolas € um direito garantido Pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Lei 7.853/89, 24 de outubro de 1989, defendem:

[...] 2° As normas desta Lei visam garantir as pessoas portadoras de deficiéncia
as acles governamentais necessarias ao seu cumprimento e das demais
disposicbes constitucionais e legais que lhes concernem, afastadas as
discriminacfes e os preconceito de qualquer espécie, e entendida a matéria
como obrigagdo nacional a cargo do Poder Publico e da sociedade. Art. 2° Ao
Poder Plblico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educacdo, a saude, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, a0 amparo a
infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da Constituicdo e das
leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdmico. Paragrafo Unico.
Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os érgdos e entidades da
administracdo direta e indireta devem dispensar, no &mbito de sua competéncia
e finalidade, aos assuntos objetos esta Lei [...]. ( BRASIL, 1989, s/p).

Salienta que a pessoa acometida por deficiéncia tem direitos e deveres, que devem

ser cumpridos pela sociedade e o poder politico, pois sdo pessoas normais que necessitam
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ser respeitadas e inclusas na nossa sociedade.
Conforme a Lei 10.098/00 de 19 de Dezembro de 2000, a qual ampara:

Art. 1° Ficam estabelecidas normas gerais que asseguram o pleno exercicio dos
direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e sua
efetiva integracdo social, nos termos desta Lei. § 1° Na aplicacdo e
interpretacdo desta Lei, serdo considerados os valores basicos da igualdade de
tratamento e oportunidade, da justica social, do respeito a dignidade da pessoa
humana, do bem-estar, e outros, indicados na Constituicdo ou justificados
pelos principios gerais de direito. 8 2° As normas desta Lei visam garantir as
pessoas portadoras de deficiéncia as acbes governamentais necessarias ao seu
cumprimento e das demais disposi¢des constitucionais e legais que lhes
concernem, afastadas as discriminacdes e os preconceitos de qualquer espécie,
e entendida a matéria como obrigagdo nacional a cargo do Poder Publico e da
sociedade. Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos bésicos, inclusive
dos direitos a educacao, a salide, ao trabalho, ao lazer, a previdéncia social, ao
amparo a infancia e a maternidade, e de outros que, decorrentes da
Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal, social e econdmico.
(BRASIL, 2000, S/P).

Pode-se concluir que a acessibilidade € um direito de todos, que toda a sociedade
deve ser adaptada para pessoas acometidas por deficiéncia, que elas devem ter o livre
acesso a todos os lugares.

A Lei 10.098/00 de 19 de Dezembro de 2000 também destaca:

Art. 2° Para os fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes definigdes: | —
acessibilidade: possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, dos espacgos, mobilirios e equipamentos urbanos, das
edificacGes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicagdo, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida; Il — barreiras: qualquer
entrave ou obstéculo que limite ou impeca o acesso, a liberdade de movimento
e a circulagdo com seguranca das pessoas, classificadas em: a) barreiras
arquitetdnicas urbanisticas: as existentes nas vias publicas e nos espagos de uso
publico; b) barreiras arquitetdnicas na edificacdo: as existentes no interior dos
edificios publicos e privados; c) barreiras arquitetdnicas nos transportes: as
existentes nos meios de transportes; d) barreiras nas comunicacgdes: qualquer
entrave ou obstaculo que dificulte ou impossibilite a expressdo ou o
recebimento de mensagens por intermédio dos meios ou sistemas de
comunicacdo, sejam ou ndo de massa.( BRASIL, 2000, s/p).

Sabemos que a sociedade e principalmente as escolas ndo garantem um acesso
ndo estdo preparadas para garantir o desenvolvimento escolar destas criangas. E para
chegar até os dias de hoje no qual e uma lei e uma obrigagdo as escolas garantirem 0
acesso para as pessoas com deficiéncia fisica passaram por muitas dificuldades.

Sabemos que somos seres livres que temos direitos, e que todos tém o direito de
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uma educacdo de qualidade. O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°
8.069/90, no artigo 55, “refor¢a os dispositivos legais citados ao determinar que os pais
ou responsaveis tém a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de
ensino”. (BRASIL, 2001, p.21).

Sabe-se que muitas familias nos dias de hoje ainda tem medo de expor seus filhos
com deficiéncia fisica para a sociedade em que vive, por medo de ser excluido,
principalmente nas escolas por ter uma condicéo diferenciada das demais criancas, sendo
que a escola deveria ser um lugar onde se sintam seguros e protegidos de todos 0s tipos
de discriminagdo e preconceitos, com acesso para todos, pois uma crianga com
deficiéncia fisica pode muito bem se locomover sozinha ou com ajuda de um professor
de apoio e tendo acesso para que possa deslocar-se no ambiente com rampas de acesso e
corrimé&o.

Portanto cabe as escolas estarem preparadas tanto na sua equipe de professores,
funcionarios e principalmente preparada na sua estrutura fisica como 0 acesso as pessoas

com deficiéncia fisica.

Acessibilidades metodoldgicas para a pessoa acometida por deficiéncia fisica

Sabe-se que a escola deve garantir uma educacéo de qualidade tanto para o aluno
com deficiéncia e o aluno sem deficiéncia, deve aprimorar suas praticas pedagdgicas, e
inclusdo na escola deve ser encarada como um compromisso inadiavel, ndo devem fazer
apenas projetos de inclusdo mais sim uma escola que inclua todos os tipos de alunos.

Segundo a Constituicdo Federal de 1998, artigo 205:

“A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.”(BRASIL, 1998,s/p).

Portanto as escolas devem garantir 0 acesso a educacgédo para todos os cidadao, e
preparar seus educadores para educar todo o tipo de aluno, que tenha uma metodologia

educacional e uma étima pratica pedagdgica para favorecer todos os alunos, os ambiente
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escolares foram feitos para que todos os alunos aprendam.
Pode-se destacar como um auxilio as tecnologias assistiva (TA), que € utilizado
para identificar todos os tipos de recursos tecnoldgicos para ampliar as habilidades
funcionais um auxilio para pessoa acometida por deficiéncia fisica, no caso trazer

independéncia.

-

Figura 1.

Fonte: https://www.google.com.br/search?g=imagem-+tecnologia+tassistiva&biw.  Acesso
em: 27/11/2015.

Destaca-se que a tecnologia vem avancando cada vez mais cada dia algo novo
esta sendo criado, para melhor conforto da pessoa, é algo que deve ser usado para

beneficiar, facilitar a vida das pessoas.

Tecnologia assistiva € uma &rea do conhecimento, de caracteristicas
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada &
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independente, qualidade de vida
e inclusdo social. (BRASIL- SDHPR. — Comite de Ajudas Técnicas — ATA
VII)

Salienta que é a adaptacdo de produtos para 0 uso de pessoas acometidas por
deficiéncia, para que ela seja capaz de fazer as coisas por conta propria, um auxilia para
que a pessoa possa fazer suas tarefas rotineiras, como a adaptacéo para alimentagéo, com

talheres modificados, suporte para utensilios domésticos, controle de ambiente, no caso
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um controle no qual pode desligar e ligar aparelhos eletrénicos, som, ventilador, fazer
chamadas telefonicas. Recursos que sdo destinados para o auxilio para todos os tipos de
deficiéncia.

Figura 2

Fonte: https://www.google.com.br/search?g=imagem-+tecnologia+assistiva&biw Acesso em:
27/11/2015.

Projetos arquitetdnicos, no qual garantem o acesso, mobilidade e funcionalidade
para todas as pessoas, tanto sensorial como fisica, adaptacdo do ambiente as estruturas,
elevadores, adaptacdo nos banheiros, rampas.

Deve-se destacar projetos de préteses e orteses, que substituem partes do corpo
que sdo ausentes, que sdo confeccionados nas medidas para melhor adaptacéo, auxiliam
de mobilidade, como préteses para pernas bragos entre outros. Adequacao postural no
qual ajuda na postura principalmente de pessoas cadeirantes.

Auxilio de mobilidade no casso andadores, bengalas, cadeiras de roda, muletas,
equipamentos que ajudam na locomocdo. Também auxilios para habilidade visual,
recursos para pessoas cegas ou baixa visdo, matérias com textura, relevo, lentes, Braille,
lupas eletrbnicas, software em celulares para identificacdo de textos. Aparelhos para
pessoas surdas dicionarios e textos digitas em linguas de sinais. Veiculos adequados.

Conclui que a TA sdo recursos do usuario que facilitam no desempenho diario,
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tecnologias de apoio, ajudas técnicas.

Segundo Lima (2007), consideram-se ajudas técnicas os produtos, instrumentos,
equipamentos ou tecnologia adaptados ou especialmente projetados para melhorar a
funcionalidade de pessoas portadoras de deficiéncia, com habilidade reduzida
favorecendo autonomia pessoal, total ou assistida.

As pessoas acometidas por deficiéncia tém as leis que as amparam, entdo fica claro

que elas tém seus direitos e deveres perante a sociedade.

Consideracoes finais

Com a realizacdo da pesquisa bibliografica, no qual foi levantada a questdo da
acessibilidade no ambiente escolar, salientando-se também o contexto social, uma vez
que, ambos os ambiente necessitam de adaptacdes para incluir as pessoas acometidas por
defeito fisico.

Espera-se que este texto, desperte o interesse dos leitores quanto a questdo da
acessibilidade das pessoas acometidas por deficiéncia fisica nas escolas, pois se sabe que
este assunto € ao mesmo tempo importante e delicado, e que precisa ser valorizado tanto
nas escolas como na sociedade, ja que muitas pessoas acometidas por deficiéncia
necessitam de espacos adaptados para sua socializacao.

Sabendo que todos os cidaddos tém direitos e deveres amparados por lei e que
devem ser cumpridos, o direito de acessibilidade deve ser posto em pratica, ndo deve ser
ignorado pela sociedade, pois as pessoas que necessitam desse acesso também tem o
direito de educacdo de qualidade, e de serem valorizadas na sociedade, uma vez que,
também sdo pessoas capazes de aprender, criticar, ensinar, e interagir com as pessoas,
mais para que isso aconteca e necessario a inclusao destas pessoas com deficiéncia fisica.

Conclui-se que com a realizagdo deste trabalho bibliografico trouxe um amplo
conhecimento sobre acessibilidade e as leis que a regem, e 0 quanto é importante o
ambiente escolar e social estar adaptado, acessivel, que para sermos uma sociedade sem
discriminacao deve ser livre, de acesso para todos, somos todos iguais e temos direitos e
deveres a serem cumpridos. E que todos merecemos sermos tratados com igualdade, e

respeito.
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Portanto conclui-se que com a elaboragdo do presente trabalho abrangeu um
amplo conhecimento em relagéo a acessibilidade na escola para pessoas acometidas por
defeito fisica, no qual despertou uma maior complexidade do assunto, contribuindo de

forma significativa, como pessoa social, profissional e pessoal.
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Resumo: O presente trabalho tem como principal objetivo investigar a recepgdo do ensino de
Libras no Ensino Superior. Para isso, a pesquisa se deu a partir da aplicacdo de um questionario,
produzido pelos autores e aplicado em duas turmas que cursavam a disciplina de Libras na
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), Cédmpus Pato Branco. Como
embasamento tedrico, houve um levantamento historico e legislativo com relagdo a Libras e seu
ensino-aprendizagem, a partir apontamentos de Skliar (2005) e Lulkin (2005), bem como da Lei
n° 10.436/02 e do Decreto 5.626/05. Foi necessario, para maior compreensdo dos dados, descrever
um pouco o contexto da UTFPR, e como se da o ensino de Libras em tal institui¢do, em turmas
caracterizadas como pluridisciplinares. Por fim, foi realizada a analise dos dados obtidos no
questionario, a qual contou com alguns apontamentos como base em Gesser (2010), e, novamente,
Lei n® 10.436/02. A partir de tal analise pudemos perceber que ndo sdo todos os alunos
matriculados na disciplina de Libras que tem a nocdo da devida importancia de tal lingua, ou nem
mesmo a reconhecem ainda como lingua. Por isso, defendemos a ideia de que a Libras deveria
ser disciplina obrigatdria em todos os cursos de graduacao.

Palavra-chave: Ensino e aprendizagem de Libras; Ensino Superior; Questionario.

Introducéo

O presente trabalho buscara entender como esta ocorrendo o ensino de libras na
instituicdo publica federal Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR),
campus de Pato Branco, localizada no sudoeste do Parana. Buscaremos através de
pesquisa de campo identificar o perfil dos académicos que frequentam a disciplina de

Libras nos cursos de licenciatura.

10 Maria Helena Castagnara é licenciada no curso de Letras Portugués e Inglés pela Universidade
Tecnoldgica federal do Parana e possui especializacdo em Educagdo Especial pelo Instituto de Estudos
Avancados e Pos-Graduacgdo das Faculdades Integradas do Vale do Ivai.

11 Tiago Carneiro de Almeida é licenciado no curso de Letras Portugués e Inglés pela Universidade
Tecnolbgica federal do Parana.
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Porém, antes de mais nada, é necessario compreendermos que a lingua de sinais
é, atualmente, o principal meio de comunicacdo do sujeito surdo com o mundo, sendo
também o meio pelo qual o surdo passa pelo processo de ensino e aprendizagem.
Contudo, nem sempre educadores e pesquisadores da area acreditavam ser a lingua de
sinais 0 método mais adequado para tal.
Houve longo periodo em que os surdos eram obrigados a falar, o que se deu com
a escolha do método oralista de ensino para surdos. Tal fato ocorreu no Congresso
Internacional de Educacéo de Surdos, conhecido como Congresso de Mildo, realizado no
ano de 1880, o qual tinha o objetivo de definir um Unico método a ser utilizado na
escolarizacéo dos surdos.
No trecho a seguir, Lulkin pontua alguns detalhes importantes com relacéo a tal
evento:
O Congresso de Mildo, em 1880, também é um marco na histéria da politica
institucional de erradicacéo da lingua de sinais, e do afastamento radical dos
profissionais surdos do meio escolar. Nesse evento internacional, onde se
retinem profissionais dedicados a educacdo de surdos, dois tercos dos 174
congressistas sdo italianos. Os outros sdo franceses, ingleses, suecos, suicos,
alemaes, e americanos. De todos os congressistas, somente um é surdo! Com
excec¢do de Edward Gallaudet, delegado norte-americano, o Congresso celebra
a vitoria do oralismo sobre a inferioridade da lingua gestual. As manifestacGes
em favor da supremacia da lingua oral, em favor da pureza natural da palavra
falada, traduzem o espirito da época, marcado pela racionalidade em oposicao
a emocgdo, como se percebe na fala de um congressista italiano: “Em todas
instituicdes onde se deseja sincera e eficazmente introduzir o verdadeiro
método da palavra, devemos, inicialmente, separar os iniciantes dos outros
alunos e, por todos 0s meios possiveis, desenraizar a erva daninha da lingua de

sinais. A linguagem mimica exalta os sentidos e provoca, demasiadamente, a
fantasia e a imaginag¢do”. (Ibid., p. 192) (LULKIN, 2005, p. 37, grifo do autor).

Apds séculos reclusdo, aos poucos a lingua de sinais voltou a ser utilizada, gracas
a luta que o povo surdo travou em busca de seus direitos linguistico-cultural. O marco
principal da ampliacdo do ensino da Libras em nosso pais se da a partir da criacéo da Lei
n°10.436, de 2002, a qual reconhece a Libras como meio de expresséo e comunicagao.

A partir de tal lei, muitas outras mudancas vieram, e ainda virdo, pois “[...] o que
estd mudando sdo as concepgdes sobre o sujeito surdo, as descrigdes em torno da sua
lingua, as defini¢Bes sobre as politicas educacionais, a analise das relagbes de saberes e

poderes entre adultos surdos e adultos ouvintes, etc.” (SKLIAR, 2005, p. 7).
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Além da lei anteriormente mencionada, em 22 de dezembro de 2005 houve a
criacdo do Decreto 5.626, que regulamenta o ensino de Libras como disciplina curricular
obrigatdria. Com isso, observando o Decreto de 2005:
Art. 10°: As instituicdes de educacdo superior devem incluir a Libras como
objeto de ensino, pesquisa e extensdo nos cursos de formacao de professores

para a educacéo basica, nos cursos de Fonoaudiologia e nos cursos de Traducdo
e Interpretacdo de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL, 2005, p.2).

A presenca da Libras no Ensino Superior é uma vitdria ndo apenas para o0s sujeitos
surdos, mas para todos nos, pois ao entrar em contato com a lingua passamos a quebrar o
paradigma de que os surdos possam talvez ser menos inteligentes por ndo conseguir

expressar de forma oral seus pensamentos e ideias.

Contextualizagdo do ensino de Libras na Instituicdo UTFPR

O presente item possui como objetivo apresentar brevemente como se dé o ensino
da Libras no contexto da UTFPR Campus Pato Branco, pontuando informacoes
relevantes com relacdo a isso, e embasando a analise de dados que vira no tépico
subsequente.

A disciplina de Libras acontece para os alunos de Licenciatura em Letras e
também em Matematica!? em seus semestres finais (sétimo e oitavo)™®, e sdo divididos em
duas etapas, sendo as disciplinas: Introducéo ao Estudo de Libras e Libras®.

Na disciplina Introducéo ao Estudo de Libras se d&, como o préprio nome sugere,
a introducdo ao ensino da Libras. A disciplina conta com uma carga horéria total de 36
horas/aula semestrais, e 0 mesmo se sucede em Libras. Em Introducéo ao Estudo de
Libras ndo ha pré-requisito, porém, Libras apenas podera ser cursada apds a prévia

aprovacdo na disciplina ascendente. Conforme nos mostra o Projeto Pedagogico do Curso

12 Havia também na instituicdo o curso de Licenciatura em Quimica, porém nos dias de hoje o curso ja fora
extinto, sendo apenas bacharelado.

13 No ano de 2015 houve uma mudanga na Matriz Curricular do curso de Licenciatura em Letras, e
obtivemos informagdes de que atualmente a disciplina de Libras é ministrada nos 1° e 2° semestres do curso.
Porém, nosso estudo se da a partir da Matriz Curricular do ano de 2008.

14 Na matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica as disciplinas eram intituladas Libras | e Libras
11, porém a ementa e 0s contelidos estruturantes eram 0s mesmos dos cursos de Letras e Matematica.
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de Licenciatura em Letras Portugués-Inglés (PPC), Introducdo ao Estudo de Libras
possui a seguinte ementa:
Linguas de sinais e minoria linguistica. As diferentes linguas de sinais. Status
da lingua de sinais no Brasil. Cultura surda. Organizacao linguistica da Libras

para usos informais e cotidianos: vocabulario, morfologia, sintaxe e semantica.
A expressédo corporal como elemento linguistico (PPC, 2011, p. 79).

Na disciplina de Libras é dada a continuidade no conteudo abordado
anteriormente, e ha um aperfeicoamento do vocabulario basico da lingua de sinais, como
podemos notar na ementa da disciplina: “A educacdo de surdos no Brasil. Cultura surda
e a producdo literaria. Emprego da Libras em situac@es discursivas formais: vocabulério,
morfologia, sintaxe e seméntica. Pratica do uso da Libras em situa¢@es discursivas mais
formais” (PPC, 2011, p.80).

Como ja citado anteriormente, cursar Libras é obrigatdrio apenas para 0S
académicos dos cursos de licenciatura (dentro da UTFPR, visto que ndo ha na instituicdo
o curso de fonoaudiologia). Porém, havia/ha alunos de varios outros cursos que procuram
as disciplinas para cursar: alunos das engenharias (mecanica, civil, elétrica e da
computacdo), quimica, agronomia, etc.

Isso se da pelo fato de que a matriz curricular dos cursos acima mencionados
permite que seus alunos possam cursar Libras como matéria optativa. O mesmo é
mencionado no Decreto n° 5.626/05, em seu Art. 3°: “§ 2° A Libras constituir-se-a em
disciplina curricular optativa nos demais cursos de educacdo superior e na educagdo
profissional, a partir de um ano da publicagdo deste Decreto” (BRASIL, 2005, p. 1).

A partir de fato das turmas contarem com alunos de diversas areas, definimos isso
como um ensino pluridisciplinar, o qual vem ao encontro dos novos ideais de incluséo,
pois esse ensino abrange uma gama maior de alunos, possibilitando assim maior difusao
da Libras no ambiente educacional.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n° 9.394 de 1996, € possivel
perceber em suas entrelinhas uma mencdo ao ensino pluridisciplinar que buscamos
descrever: “Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: [...] II -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, 0 pensamento, a arte e 0
saber; 111 - pluralismo de idéias [sic] e de concepg¢des pedagogicas” (BRASIL, 1996, p.
1).
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Sendo assim, podemos afirmar que a UTFPR Cémpus Pato Branco além de ter
um ensino que obedece as leis em vigor, trata do atendimento a diversidade encontrada
em toda a sociedade. Ademais, no item seguinte sera visto com mais clareza esse ensino
caracterizado como pluridisciplinar que tentamos definir por hora, pois, havera a
apresentacdo de resultados referentes a um questionario aplicado em duas turmas que

cursam Libras na instituicéo.

Anélise a cerca dos dados coletados através de questionario

A partir deste item, chegamos ao objetivo principal deste trabalho, que é o de
averiguar como se da o ensino de Libras na UTFPR. O questionario, composto por
questdes objetivas, buscou altercar cinco pontos que acreditamos ser primordiais para o
debate do tema: 1) O motivo de os alunos estarem cursando a disciplina; 2) O
reconhecimento da Libras como segunda lingua oficial no Brasil; 3) A carga horéaria da
disciplina; e, 4) A continuidade na aprendizagem da Libras.

O questionario foi respondido de forma an6nima por duas turmas que estdo
cursando Libras na UTFPR, totalizando o numero de 56 questionarios aplicados e
devidamente respondidos. Uma das turmas participantes da pesquisa é do curso de
Licenciatura em Letras Portugués — Inglés, e a outra de Licenciatura em Matematica.
Porém, como fora exposto no tdpico anterior, ha alunos de outros cursos de graduacao

que também cursam a matéria.

Andlise e apontamentos referentes as questdes de nimero 1, 2, 3 e 5° do questionario

150 questiondrio, em sua integra era composto por 5 questdes. Porém, para que este trabalho ndo excedesse
o limite de tamanho, foram escolhidas 4 questdes (as de nimero 1, 2, 3 e 5) a serem aqui explanadas, ndo
deixando de lado dados importantes da pesquisa.
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Temos como ponto de partida a analise da questdo niumero 1 do questionario, a
qual levou aos académicos o seguinte questionamento: “Por qual dos seguintes motivos
voceé esta cursando a disciplina de Libras?”. As opg¢des de resposta foram: a) Sou obrigado
a cursa-la (sou aluno de curso de licenciatura). b) Por saber a importancia dessa lingua,
portanto, tenho interesse em aprendé-la. ¢) Estou cursando como optativa, mas sem
nenhum motivo especifico, apenas por ser a opcao mais facil. d) Tenho um (ou mais)
familiar/amigo/conhecido surdo, e a Libras me ajudara na comunica¢do com essa(s)
pessoa(s). e) Outro (especifique).

Em tal questdo foi buscado o motivo pelo qual o aluno esta cursando a disciplina
a partir de alternativas que fossem suficientes em corresponder todas as respostas
possiveis para a mesma. Portanto, as alternativas contemplam desde a opcéo relacionada
a lei de 2002, que torna obrigatério o ensino de libras para os cursos de licenciatura, até
mesmo a outro motivo, dando a liberdade para o académico responder qual seria esse
motivo.

Com isso, obtivemos 0s seguintes resultados percentuais:

Gréfico 1: Porcentagem de respostas referentes a questdo 1 do questionario.

Respostas Questao 1
Alternativa E  Nulos
9% 4%
Alternativa D

2%\

Alternativa C Alternativa A
5% 41%

Alternativa B
39%

Alternativa A ™ Alternativa B B Alternativa C

Alternativa D  Alternativa E ™ Nulos

Fonte: Elaborado pelos autores.

Atestamos entdo um dado ao qual percebemos a importancia da Lei 10.436 e do
Decreto 5.626, nos quais se obriga e regulamenta o ensino de libras para o Ensino
Superior. Mais de 41% dos académicos responderam que estdo cursando Libras porque

sdo obrigados, pelo fato de serem académicos de licenciaturas; lembremos sempre de que
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foi aplicado o questionario em turmas de dois cursos de licenciatura, as quais detinham
também alunos de outras areas.

Em segundo lugar, ficou a opcdo B com 39% de votos, na qual o aluno aponta
estar cursando a disciplina por saber sua importancia e, por isso, pretende aprendé-la.
Com isso hd um contraponto entre essas duas alternativas, pois, por ser a maioria da turma
composta por académicos de licenciatura, espera-se que compreendam a importancia da
Libras ndo so6 para a sua profissdo, em que poderdo ter alunos com surdez, mas como um
todo (na questdo de se colocar no lugar do surdo, visto que como vimos nos capitulos
anteriores, sofreu muito para obter seus direitos e sua autonomia perante a sociedade).

Na alternativa C, houve 5% dos académicos respondendo como néo ter nenhum
motivo especifico para cursar Libras, e também por ser a op¢do mais facil de disciplina
optativa. Portanto, concluimos, com base nos resultados anteriores, que ndo foi nenhum
dos académicos dos cursos de licenciatura que optaram por tal opgéo.

Ja a alternativa D mostra que 2% dos alunos disseram conter familiares ou amigos
com surdez e entdo por esse motivo estariam cursando a disciplina. O mesmo ocorreu
durante a educacdo dos surdos alguns anos atrés, em que sé houve preocupacgdo com as
pessoas surdas a partir do momento em que familias da alta sociedade comecgaram a ter
herdeiros com surdez. Ndo estamos colocando aqui neste ponto a questdo econdmica
desses académicos, pois ndo detemos a informacao, mas sim a questdo de se preocuparem
com o fato de estarem diretamente em contato com cidaddos surdos.

Fechando essa questdo de nimero 1, tivemos na alternativa E 9% dos académicos
detendo outros motivos especificos para cursar Libras, que foram: ter se interessado mais
na disciplina e sendo, assim, pretendendo continuar seus estudos; gostariam de se tornar
intérprete de Libras; ainda, houve respostas na qual o aluno disse ter comecado por
obrigacgdo, porém, acabou se identificando e se apaixonando pela disciplina. Alguns
responderam que a disciplina é de grande enriquecimento e facilita a incluséo.

Juntamente as estas respostas da alternativa E houve um aluno relatando que ja
atua na area e teve contato com aluno surdo, sendo entdo esse 0 motivo pelo qual esta
cursando a disciplina. Com isso percebemos que, apesar de poucos, ha sim académicos
conscientes no que concerne a importancia de Libras e também da caréncia de intérpretes
para atuar na area.

Como dito anteriormente, houve 56 pessoas participando da pesquisa, e na questdo

1 obtivemos um percentual de 4% de votos nulos, pois, tais alunos responderam mais de
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uma alternativa e, com isso, ndo foi possivel concluir qual era a resposta perante a situacdo
colocada.

Na questdo 2 de nosso questionario foi pedido para que os alunos respondessem
se antes de cursar a disciplina de Libras eles a reconheciam como segunda lingua oficial
em nosso pais. E as opgdes de resposta eram: a) Sim. b) N&o. ¢) Nem sabia que a Libras
é reconhecida como segunda lingua.

Foram obtidos os seguintes resultados:

Gréfico 2: Porcentagem de respostas referentes a questdo 2 do questionério.

Respostas Questao 2

Alternativa C Alternativa A
27% 30%

Alternativa B
43%

Alternativa A Alternativa B B Alternativa C

Fonte: Elaborado pelos autores.

Essa pergunta foi elaborada por nés pelo conhecimento que detemos do Art. 1° da

Lei de Libras, o qual diz:

E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma
de comunicacédo e expressao, em que o sistema linguistico de natureza visual-
motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema linguistico
de transmissédo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas
do Brasil (BRASIL, 2002, p. 1).

Com isso, percebemos que as trés alternativas se aproximam em resultados (néo
h& grande diferenca na porcentagem), porém, a alternativa A deveria ser de maioria dos
votos, pois, como vimos na questdo de nimero 1, o questionario foi aplicado em alunos
dos quais a grande maioria é de cursos de licenciatura. Portanto, entendemos que pelo
menos os alunos de licenciatura ja deveriam estar cientes da Lei que regularizou e tornou
a Lingua Brasileira de Sinais como sendo uma lingua, e, consequentemente a segunda

lingua oficial do Brasil.

54



Anais da VIl Semana da Incluséo:

r PR Unidiversidade

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA 27 a 29 de setembro de 2016
ISSN 2526-3625

CAMPUS PATO BRANCO

J& os demais alunos, que responderam a alternativa B, o que corresponde a 43%
dos alunos, informaram ndo saber que a Libras é reconhecida como segunda Lingua
oficial do Brasil. Essa alternativa deveria ser valida aos alunos que ndo sao da area de
licenciatura, pois, para as outras areas € corriqueiro de que ndo detenham, de fato, essa
informacdo. Outro ponto que podemos colocar é que ha também varios niveis de interesse
dentro da disciplina, como vimos na questéo 1.

Na alternativa C, 27% dos alunos disseram que nem sabiam que a Lingua
Brasileira de Sinais é a segunda lingua oficial do Brasil. Novamente percebemos que a
informacdo carece de ser mais disseminada, principalmente dentro da comunidade
académica, e, principalmente para futuros professores, visto que os mesmos poderdo
necessitar lecionar para alunos que sdo surdos, e precisardo de um atendimento através
dessa lingua.

Somando os resultados das alternativas A e B temos um total de 70% de alunos
que informaram ndo deter essa informacdo sobre a segunda lingua oficial do Brasil,
mostrando que mesmo na universidade, local em que se fala e pesquisa muito sobre
acessibilidade e igualdade, os alunos ndo detém essa informac&o. Porém, ja pensamos ser
de grandiosa importancia tais alunos estarem dentro de uma sala de aula aprendendo
Libras, pois é através da disciplina que eles poderdo se informar sobre, e entender a
importancia da mesma para a sociedade brasileira.

No que diz respeito a questdo 3, buscou-se saber se os alunos acham a carga
horaria da disciplina de Libras adequada para um bom aproveitamento da mesma. Vale
lembrar que a disciplina possui carga horaria de 36 horas aula (h/a) semestrais, de modo
que sao aplicadas 2 h/a semanais.

Contudo, das 36 h/a anteriormente citadas, h4 2 h/a dedicadas as Atividades
Préticas Supervisionadas (APS), o que faz com que os alunos tenham apenas 34 h/a de
Libras. Sem mencionar casos em que ha eventos de cunho académico e/ou cultural que
coincidem com o horéario das aulas, e que, caso a professora julgue adequado, os alunos

podem ser dispensados para participacdo em tal atividade.

16 As APS sdo atividades académicas desenvolvidas sob a orientagdo, supervisdo e avaliacdo dos
professores e realizadas pelos alunos em horérios diferentes daqueles destinados as atividades presenciais.
Tais atividades ndo podem ser utilizadas para reposicdo de aulas presenciais ndo ministradas pelos
professores.
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Composta por apenas duas alternativas, na questdo de nimero 3 os alunos optaram
em responder se achavam a carga horaria da disciplina adequada, e, caso achassem, a
alternativa também nos leva a pensar que se um aluno tenha interesse em adquirir mais
conhecimentos sobre Libras, deva fazer isso fora da instituig&o.

Esse fato é afirmado na questdo por ser o que normalmente acontece, ndo s6 com
Libras, mas com as demais disciplinas académicas: quando o aluno percebe que apenas
as aulas ndo sdo suficientes para ele aprender determinado contetdo, ou ele gostou muito
daquilo que aprendeu nas aulas e gostaria de um aprofundamento, 0 mesmo buscara
outros meios de aprendé-la. E, caso isso acontecesse com Libras, como ndo hd na UTFPR
um curso continuo da lingua, o aluno teria que buscar mais conhecimentos em outros
locais.

Como é possivel perceber no grafico a seguir, a grande maioria dos alunos
participantes da pesquisa, ou seja, 66% deles, pensam ser necessaria uma ampliacdo da
carga horaria da disciplina para que fosse possivel adquirir novos aprendizados. Ligamos
esse dado ao fato de que, como bem entendemos, adquirir uma nova lingua demanda um
longo periodo de estudos e praticas.

Gréfico 3: Porcentagem de respostas referentes a questdo 3 do questionario.

Respostas Questao 3

Alternativa B \Alternativa A

66% 34%

Altermativa A Alternativa B

Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir disso podemos interpretar que os alunos que optaram pela alternativa B
reconhecem a Libras como uma segunda lingua. E, ainda, podemos perceber a Libras
como uma “lingua estrangeira” para quem nao possui uso nativo dela; assim, como a
Lingua Portuguesa é a segunda lingua para os surdos. Para reforcar o que tentamos

defender, € valido o seguinte apontamento (GESSER, 2010):
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[...] na perspectiva de muitos ouvintes a LIBRAS é uma “lingua estrangeira”
em seu sentido mais amplo, pois sabemos que a comunidade majoritéaria
ouvinte pertence a uma tradicdo oral — e aqui ndo me refiro em oposicéo a
modalidade escrita — que concebe a lingua no sentido vocal-auditivo e nao
espago-visual. Ao tratar a relacdo dos ouvintes com a LS como “estrangeira”
ndo estou levando em consideracdo somente questbes de modalidades
distintas, bem como o fato de a LS pertencer a uma minoria linguistica
“invisivel”, e que ndo ¢ falada e entendida na sociedade brasileira (cf.
Cavalcanti, 1999a). Afinal, seria um paradoxo chamar de “estrangeira” uma
lingua Brasileira de sinais, lingua esta que esta contemplada — juntamente com
mais de 200 linguas — no Livro de Registros das Linguas. Enfim, o uso (sempre
entre aspas) da palavra “estrangeira” para fazer reflexdes em torno da LS ¢é —
no sentido de De Certeau (1994) — uma “tatica/estratégia” que lango médo para
sensibilizar e pontuar o qudo alheia é a lingua de sinais para a maioria dos
ouvintes (p. 10).

Desta forma, é possivel concluirmos a analise do resultado obtido na questdo 3 de
nosso questionario.

Por dltimo, mas ndo menos importante, temos a questdo de numero 5. Tal
questdo traz um questionamento demasiadamente interessante, pois, buscamos investigar
se os alunos que estavam cursando a disciplina de Libras pretendiam dar continuidade
aos estudos na area.

Tal questdo € primordial, logo que, € a partir dela que podemos ter uma nogéo se
o fato de aprender Libras foi relevante para esses alunos, visto que, como pudemos
constatar na analise da questdo de nuimero 1, poucos foram os alunos que estavam
cursando a disciplina por ter nocdo da importancia da lingua. A seguir, a ilustracdo dos
dados obtidos na questao:

Gréfico 4: Porcentagem de respostas referentes a questdo 5 do questionario.
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Respostas Questao 5

Alternativa D

[V)
Alternativa C 2L

5%

Alternativa B
15%

Alternativa A
71%

Alternativa A Alternativa B M Alternativa C Alternativa D

Fonte: Elaborado pelos autores.

Notamos que 71% dos alunos marcaram a alternativa A, o que é um 6timo fato,
visto que tal opcdo dizia respeito em dar continuidade ao estudo de Libras para
comunicar-se com surdos. Isso nos faz entender que, caso venha a ter contato com algum
surdo, esses alunos provavelmente irdo estabelecer um didlogo, ou até mesmo buscar a
aprender novos sinais.

A alternativa B também nos trouxe um resultado bastante satisfatério, pois nela
15% dos alunos entrevistados afirmam querer ser intérprete da lingua de sinais. Ja
tinhamos a noc¢do do interesse de alguns alunos por tal profissdo, visto que alguns ja
haviam se manifestado quanto a isso na questao de nimero 1. Porém, nessa Gltima questéo
a quantidade de alunos que responderam almejar o titulo de intérprete de Libras no
surpreendeu de forma positiva. Isso prova que, ao conhecer tal lingua, muitas pessoas
passam a ter a percepc¢do de sua importancia na sociedade, e até mesmo a valorizar mais
a profissdo do intérprete.

E valido destacar que, como ex-alunos da instituicio na qual o questionario foi
aplicado, sabemos como se da o funcionamento das aulas de Libras, e bem sabemos que
a professora intérprete que as ministra sempre busca incentivar 0s alunos em adquirir
novos conhecimentos, e também frisa 0 quao é importante haver mais e mais profissionais
na area.

Na alternativa C, 5% dos alunos nos demonstraram néo ter interesse em dar

continuidade aos estudos da Libras por ter achado dificil a lingua. Respeitamos essa
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decisdo, assim como a achamos de grande valia, visto que assim como qualquer outra
lingua existente no mundo, a Libras também possui uma semantica, suas especificidades,
e isso pode ser algo dificultoso para muitos. Aléem do mais, hé a questéo do esforgo gerado
em movimentar constantemente méos, dedos, e até mesmo a face.

Por fim, a alternativa D foi a opgdo escolhida por 9% dos entrevistados. Ao
escolhé-la, o aluno concorda em ndo ter interesse em continuar aprendendo Libras pois
ndo é significativo para ele, e/ou pensar que nao ira utilizar a Libras em sua vida.
Pensamos que, ao escolher esta opgédo, o aluno provavelmente agiu por impulso, sem
pensar no absurdo que esta implicito na alternativa, visto que, sdo enormes as chances de
alguém ter que utilizar a Libras (mesmo que o basico) em dados momentos da vida, pois
0s sujeitos mudos estdo presentes em todos os lugares de nossa sociedade, aumentando

ainda mais a nossa necessidade de aprender a lingua de sinais.

Considerac0es finais

Levando em consideracdo a analise de graficos anteriormente exposta, bem como
0s topicos de levantamento teorico/legislativo, podemos entdo tecer os comentarios
conclusivos deste trabalho.

E valido destacar que, antes de chegar ao ponto principal da pesquisa,
descrevemos o contexto do ensino e aprendizagem da Libras no Ensino Superior, mais
especificamente na instituicdo publica Universidade Tecnologica Federal do Parana
(UTFPR), situada no municipio de Pato Branco, no qual foi visto que a mesma se
preocupa e mantém, através de turmas pluridisciplinares, a opcao de académicos de todas
as areas cursarem a Libras e poderem se inteirar na comunidade surda.

O trabalho aqui elaborado, teve como principal objetivo ouvir e saber a opinido
dos académicos que estdo cursando Libras. Para isso foi feita a aplicacdo de um
questionario, no qual participaram 56 académicos; resultando em dados a partir dos quais
pudemos ter a percep¢do de como é visto o ensino e aprendizagem da Libras no contexto
da UTFPR.
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A partir disso, produzimos um questionario com 5 questdes, nas quais visamos
investigar sobre os diferentes temas/contetidos que embasam o ensino e aprendizagem da
Libras. Na questdo de numero 1, buscamos saber qual o motivo do aluno estar cursando
Libras. Ja era esperado que os motivos fossem diversos, visto que a disciplina é cursada
por académicos de Varios cursos de graduacdo, e ndo somente pelos de licenciatura.

Contudo, o que podemos destacar dessa questdo numero 1, é que esperavamaos que
os alunos de licenciatura estivessem cursando a disciplina por considera-la importante,
visto que vivenciamos as leis de incluséo dentro das salas de aula, bem como temos
muitos alunos surdos inseridos no contexto educacional. Porém, 41% dos alunos
responderam que cursam Libras por ser obrigados. Portanto, o que podemos concluir
deste dado é que tais alunos ainda ndo tém total consciéncia da relevancia de se aprender
Libras.

Também foi posto aos alunos sobre a oficializacdo da Libras como segunda lingua
em nosso pais, o que se deu com a Lei 10. 436/02. Um total de 30% dos alunos respondeu
que sabia que a Libras é a segunda lingua oficial do Brasil, porém, o souberam apos ter
iniciado a cursar a disciplina. A grande maioria, ndo sabia que a Libras é a segunda lingua,
e muitos mesmo apds estar cursando Libras ndo faziam ideia de tal fato. Isso demonstra
como na questdo anterior, que a Libras ainda ndo é tdo levada a sério pelos académicos,
ou, que alguns fatos sobre a Lingua sdo deixados de lado, sendo considerados menos
importantes.

Mais um interessante ponto apresentado por n6s no questionario foi com relacdo
a carga horaria da disciplina. Nessa questdo foi possivel observarmos que ha ideias um
tanto quanto contraditorias dos alunos que cursam Libras, visto que a maioria respondeu
que sente que a carga horaria da disciplina necessita ser ampliada. Com isso, nos
perguntamos: como alunos que nem reconhecem a Libras como lingua oficial de nosso
pais, respondem que deveria ser ampliado o tempo de estudo para tal disciplina?!

O ultimo questionamento de nossa pesquisa buscou saber se 0s académicos
possuem interesse em dar continuidade aos estudos da Libras. O resultado de tal questao
foi bastante satisfatorio, visto que 71% dos entrevistados responderam que sim,
pretendem dar continuidade a tal estudo, poréem, apenas para estabelecer comunicacgéo
com os surdos. Outro nimero importante é de 15% que pretendem ser intérpretes de
Libras, mostrando assim que cursar a disciplina durante a graduacéo posa ter expandido

os horizontes de tais alunos.
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Por fim, o que podemos pontuar com relacdo a toda essa pesquisa, € que a
disciplina de Libras apresenta uma grande importancia na graduacdo, e que seria
interessante se a mesma fosse ministrada em todos os cursos, ndo apenas nos cursos de
formacdo de professores e fonoaudiologia (obrigatérios pela lei vigente). Isso faria com
que houvesse maiores pesquisar na area e, consequentemente, mais profissionais atuando
no ensino da Libras.

Com uma maior disseminacdo da Libras, todos sairiam ganhando, inclusive os
sujeitos surdos, pois a sociedade passaria a valorizar mais a linguagem deles e, assim,
com a aquisicao de tal lingua pelos ouvintes, o convivio social se tornaria mais igualitario,
tendo em vista que a comunicacdo dos sujeitos surdos ndo ficaria restrita apenas a

comunidade surda, mas sim a todos os cidadaos.
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Resumo: Existem muitos alunos surdos matriculados em escolas regulares, porém, poucos
conseguem obter o sucesso e desenvolver-se; o principal problema esta relacionado a
comunicagdo entre o professor e aluno. Nesse sentindo, o presente artigo aborda a inclusdo do
surdo e o papel do intérprete de Libras na inclusdo, mostrando o quanto se faz importante o
trabalho desse profissional e quais as responsabilidades e dificuldades que os mesmos enfrentam
ao trabalhar com alunos surdos. Além disso, pretende-se abordar como deve ser o trabalho do
intérprete e sua relacdo com o aluno e também com o professor em sala de aula. A metodologia
utilizada para o alcance dos objetivos propostos foi a pesquisa bibliografica. No decorrer dos
estudos, foi possivel observar que o trabalho do intérprete se faz necessario no ambiente escolar,
ndo apenas por ser um direito do surdo, mas por que é através dele que o aluno comeca a se
desenvolver melhor, por isso é importante que ele seja um profissional realmente capacitado,
ético, e que tenha amor no trabalho que realiza.

Palavras-chave: Intérprete de Libras. Formagcao. Inclusio. Etica.
Introducéo

Todo surdo necessita de um atendimento especializado, para que possa se
desenvolver de forma significativa. E a escola deve dispor de recursos para que esse
desenvolvimento aconteca, além do uso de métodos, técnicas e forma de organizacao que

contribuam para a permanéncia e aprendizagem desse aluno.

O intérprete exerce um papel fundamental nesse processo, pois ele é um
colaborador especializado na educagéo e comunicagéo da Libras. Principalmente nos dias
de hoje, em que a cada dia surgem mais leis que asseguram e confirmam os direitos dos
surdos. Nesse sentido, a funcéo e trabalho do intérprete passou a ganhar espaco, respeito
e a fazer parte do contexto escolar.

A funcdo de traduzir/interpretar € singular, dado que a atuacdo desse

profissional leva-o a interagir com outros sujeitos, a manter relacdes
interpessoais e profissionais, que envolvem pessoas com surdez e ouvintes,

7Janaina de Castro Gomes ¢ graduada em Pedagogia.
18 Rosangela Alda é doutora em Ciéncias da Educagio.
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sem que esteja efetivamente implicado nelas, pois sua fungdo é unicamente a
de mediador da comunicacdo (NOGUEIRA, NOGUERIA, CARNEIRO, 2012.
p 16-17).

Pois, com os surdos ganhando espaco e conquistando seus direitos como cidadaos,
e tendo a Libras reconhecida como parte de sua cultura e como primeira lingua, o
intérprete passou a ser indispensavel, ja que ele exerce uma fungdo fundamental, que é
ajudar o surdo a se expressar, comunicar e a conhecer sua cultura.

E importante que ele seja capacitado e ético para trabalhar nessa area, ndo tendo
necessariamente que ter nivel superior. Porém, ele deve possuir formacdo conforme o
Decreto Federal n° 5. 626 de 2005, que diz que o intérprete pode ter: “formagdo de nivel
médio e com certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido
pelo Ministério da Educagao” (NOGUEIRA, NOGUERIA, CARNEIRO, 2012. p.52).

Nesse sentido, observa-se que o intérprete deve possuir, como requisito basico
para a fungdo, conhecimento em Libras, capacidade e opinido propria, além de saber
distinguir o seu papel em sala de aula, para ndo interferir no trabalho do professor. E
importante também que o intérprete tenha uma boa relacdo com o aluno surdo, alunos
ouvintes e professor no ambiente escolar.

E necessario que esse profissional conheca seu lugar em sala de aula, tendo
consciéncia que esse ambiente pertence ao professor e aluno, sendo o professor o
facilitador da aprendizagem e o intérprete o mediador da comunicacdo. Esse
discernimento é importante para ndo atrapalhar o professor em seu processo de ensino
aprendizagem e também para a convivéncia entre ambos.

O intérprete também deve saber como se posicionar em sala de aula, procurando
sempre um lugar onde possa orientar o aluno surdo de forma a néo atrapalhar os demais

alunos e o professor.

O que é ser um intérprete de LIBRAS

Para se tornar um intérprete, é necessario ser fluente em lingua de sinais e possuir
habilidades tradutoras, ou seja, ter a capacidade de interpretar e traduzir simultaneamente

a lingua oral para a sinalizada ou vice-versa. Além disso, o intérprete deve ter clareza em
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sua funcdo que é apenas de interpretar/traduzir, buscando sempre ser o mais fiel possivel
ao passar as informacdes para o surdo.

O intérprete teve estar sempre buscando formacéao profissional, para atender as
necessidades dos surdos. S&o poucos os profissionais conhecedores e realmente
preparados para esse trabalho, pois ser intérprete ndo € apenas saber traduzir algo: é
necessario conhecer a fundo as duas linguas, assim como suas especificidades
socioculturais.

Dutra (2004, p.27), fala que o intérprete, “¢ 0 profissional que domina a lingua de
sinais e a lingua falada do pais e que € qualificado para desempenhar a funcdo de
intérprete”. No Brasil, para exercer essa profissao ¢ necessario, além de conhecer a fundo
a lingua de sinais, também ter dominio sobre a lingua portuguesa.

O intérprete também pode dominar outros idiomas como inglés, espanhol, lingua
de sinais americana. Dessa forma seu conhecimento serd bem mais amplo podendo até
trabalhar como intérprete em conferéncias internacionais.

Dutra (2004, p. 27) afirma que além do dominio das linguas envolvidas nesse
processo de interpretacdo, é importante que:

O profissional precisa ter qualificacdo especifica para atuar como tal. Isso
significa ter dominio dos processos, dos modelos, das estratégias e técnicas de

traducdo e interpretacdo. O profissional intérprete também deve ter formacéo
especifica na area de sua atuacédo (por exemplo, a area da educagdo).

Nesse contexto, o profissional tradutor/intérprete deve sempre estar buscando
conhecimento e formacdo para trabalhar junto ao surdo, dominando bem a oralidade, os
sinais e também a escrita para sinais, pois, assim como toda interpretagdo envolve uma
linguagem oral/sinalizada, a lingua de sinais também envolve a escrita.

A presenca do intérprete esta a cada dia sendo mais necessaria, principalmente no
ambiente escolar, para auxiliar os professores no processo de comunicagao com o aluno.
Por isso, a importancia da formacao desse profissional, sendo necessaria nesse processo
a participacdo da comunidade surda, pois eles sdo os mais interessados e envolvidos.

Hansen (1991, apud DUTRA, 2004, p. 51), fala sobre alguns aspectos que devem
ser considerados pelos intérpretes ao exercer essa profissao:

1. A aceitagdo da lingua de sinais na sociedade e na educagdo dos surdos;

2. O direito das pessoas surdas a oportunidades sociais, educacionais e
vocacionais como a maioria da sociedade;
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3. A legalizacdo do direito das pessoas surdas de terem disponiveis servigos de
interpretagdo gratuitamente;

4. O reconhecimento do intérprete de lingua de sinais como um profissional
qualificado com possibilidades de emprego e carreira;

5. A correspondéncia entre o nimero de intérpretes requeridos e a demanda;
6. O estabelecimento de cursos de formacédo de intérpretes com treinamento e
educacdo formal; e

7. As atitudes das pessoas surdas e ouvintes quanto a necessidade dos servigos
de intérprete.

Atraveés desses conhecimentos e buscando cada dia se aperfei¢oar e conhecer mais
sobre a cultura e a realidade do surdo, esse profissional poderad trabalhar de forma
significativa, colaborando e ao mesmo tempo aprendendo a conviver com o surdo, de
forma profissional, ajudando-o a sanar suas dificuldades.

Os surdos, perante as dificuldades de comunicacdo, comecaram a ver a
necessidade da presenca de um intérprete, ou seja, eles passaram a solicitar esse auxilio
por conta propria; isso ocorreu na década de 90 e, antes disso, eram os pais e familiares
que solicitavam a ajuda desse profissional.

A esse respeito Pedroso (2001, p. 22), afirma:

Os métodos de ensino s6 poderdo ser adequados as necessidades especiais dos
alunos surdos se forem capazes de incorporar o modo de viver dos surdos,
portanto deverdo ser organizados com a participacdo do surdo adulto ou

professor surdo, na educacdo, e com a presenga de profissionais capacitados
em Libras.

Desse modo, o intérprete passou a exercer um papel fundamental para a vida do
surdo, sendo mediador na comunicagdo do mesmo, principalmente no ambiente escolar.
Com isso, essa profissdo passou a ganhar mais atencdo e respeito e 0 que era antes uma
pratica voluntaria passou a ser reconhecida e remunerada.

Para Quadros (2004, p. 27), a importancia do intérprete estd principalmente no
fato de que ele,

... processa a informacdo dada na lingua fonte e faz escolhas lexicais,
estruturais, seménticas e pragmaticas na lingua alvo que devem se aproximar
0 mais apropriadamente possivel da informacdo dada na lingua fonte. Assim

sendo, o intérprete também precisa ter reconhecimento técnico para que suas
escolhas sejam apropriadas tecnicamente.

A Lei n® 12319, de 01/09/2010, que regulamente a profissdéo do
Tradutor/intérprete de Libras, no art. 1 ° e 2°, especificamente fala sobre a regulamentacéo

dessa profisséo.
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Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete
da Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Art. 22 O tradutor e intérprete terd competéncia para realizar interpretacao das
2 (duas) linguas de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em
traducédo e interpretacdo da Libras e da Lingua
Portuguesa. (WWW.PLANALTO.GOV.BR, 2010).

Essa Lei possui varios artigos. Entre eles, o artigo n° 4 que aborda a questao da

formacéo do intérprete:

Art. 4° A formagdo profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua
Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

I - cursos de educagdo profissional reconhecidos pelo Sistema que o0s
credenciou;

Il - cursos de extensdo universitaria; e

Il - cursos de formacdo continuada promovidos por instituicdes de ensino
superior e institui¢fes credenciadas por Secretarias de Educacéo.

Pardgrafo Gnico. A formacdo de tradutor e intérprete de Libras pode ser
realizada por organizagdes da sociedade civil representativas da comunidade
surda, desde que o certificado seja convalidado por uma das instituicdes
referidas no inciso IllI.

Art. 52 Até o dia 22 de dezembro de 2015, a Unido, diretamente ou por
intermédio de credenciadas, promoverd, anualmente, exame nacional de
proficiéncia em Traducdo e Interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa.
Paragrafo Gnico. O exame de proficiéncia em Tradugdo e Interpretacdo de
Libras - Lingua Portuguesa deve ser realizado por banca examinadora de
amplo conhecimento dessa fun¢do, constituida por docentes surdos, linguistas
e tradutores e intérpretes de Libras de instituicdes de educagdo
superior (WWW.PLANALTO.GOV.BR, 2010)

Os surdos ndo lutaram sozinhos para conquistar o direito de dispor de um
profissional para atender a suas necessidades; 0s intérpretes também lutaram para que seu
trabalho fosse conhecido como uma profissdo, possuindo direitos e deveres como
qualquer outra profissao possui.

Dessa maneira, ser intérprete vai muito além de traduzir e interpretar, pois exige
esforgo fisico, mental, dedicagdo, busca constante de conhecimento, competéncia. Sendo
importante a colaboracdo de todos os envolvidos nesse trabalho, para que o surdo possa
ser atendido da melhor maneira possivel e para que o intérprete seja valorizado respeitado

em sua funcdo.

Papel do intérprete de LIBRAS na incluséo do surdo no ambiente
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Os surdos estdo a cada dia mais realizando conquistas, principalmente na area da
educacdo. A presenca do intérprete no ambiente escolar foi uma dessas conquistas, pois,
apo6s o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais- Libras, em abril de 2002,
decretadas na Lei n° 5.626, de dezembro de 2005, houve a necessidade e caréncia do
trabalho desses profissionais.

A respeito da regulamentacdo da profissdo de intérprete, Moura (2000, p. 26)
afirma:

[...] proposito de lutar para a regulamentacdo da profissdo no territorio
nacional, além de integrar os intérpretes atravées das parcerias entre as diversas
associagOes. Além disso, a organizacdo dos intérpretes enquanto federacdo

permitiu que os interpretes do Brasil pudessem participar mais diretamente das
discussGes mundiais acerca da interpretagdo em Libras...

Com esse reconhecimento e a procura por esse profissional no mercado, houve

uma valorizacdo dessa profissdo conforme Damazio (2007, p.49) afirma:
A formagdo profissional dos tradutores e intérpretes de Libras e de Lingua
Portuguesa torna-se cada vez mais valorizada, pois a presenca

destesprofissionais é fundamental para a inser¢éo das pessoas com surdez, que
sdo usuarias da Lingua de Sinais.

Ou seja, o papel desempenhado pelo intérprete de libras é muito importante, por
isso, € necessario que ele esteja preparado de todas as maneiras, em conhecimento e
dominio da lingua de sinais e também da lingua falada em nosso pais, a lingua portuguesa,
para que sejam feitam interpretacGes de maneira correta para ndo dificultar a comunicacgéo
e a aprendizagem do aluno surdo.

Porém, é importante a colaboracdo de toda a equipe escolar para que o intérprete
desenvolva seu trabalho, principalmente do professor que esta diariamente em contato
com o aluno surdo e com o intérprete, pois apenas a presenca deste ndo significa que o
aluno ira aprender e se desenvolver.

Segundo (NOGUEIRA, NOGUEIRA, CARNEIRO, 2010, p.13), “Mais do que a
utilizacdo de uma lingua, os alunos com surdez precisam de ambientes educacionais
estimuladores, que desafiem o pensamento, explorem suas capacidades, em todos os

sentidos”.
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Isso significa que o trabalho do intérprete na educacdo vai além da interpretacao,
pois ele possui a funcao de ajudar o surdo a se comunicar com o professor, demais alunos,
funcionarios da escola, diretores, e vice-versa. Sem contar que ele deve participar de todos
0s eventos que envolvem a escola na qual o aluno surdo tem participagéo.
Sobre a importancia do intérprete para os surdos, Stumpf (2005, p. 26) afirma:
Os surdos sentem-se assegurados pelos intérpretes, pois estes pelo poder da
comunicagdo da lingua de sinais corporificam a possibilidade de participacéo.
O intérprete ou tradutor de qualquer lingua tem grande poder em suas maos.

Ele e responsavel pela qualidade da comunicagdo. Os surdos precisam que
esses profissionais sejam bem qualificados.

A sala de aula é o espaco pertencente ao professor e ao aluno, dessa forma a
aprendizagem do aluno é responsabilidade do professor. Nesse sentindo o intérprete é
apenas o mediador da comunicacdo entre eles. O intérprete pode auxiliar o professor a
desenvolver a interacao e se tornar mais préximo do aluno surdo, para que 0 mesmo nédo
fique tdo dependente do intérprete para se comunicar.

O intérprete deve ter em sua consciéncia que seu trabalho é apenas de traduzir o
conhecimento que esta sendo passado pelo professor. Nogueira; Nogueira e Carneiro
(2010, p.18) apontam que:

Néo cabe ao tradutor/intérprete a tutoria dos alunos com surdez e também é de
fundamental importancia que o professor e os alunos desenvolvam entre si

interacBes sociais e habilidades comunicativas, de forma direta evitando-se
sempre que o aluno com surdez dependa totalmente do intérprete.

O trabalho do tradutor/intérprete pode ser exercido em qualquer ambiente escolar,
escola regular inclusiva, escola especializada, comum. Porém, nas escolas comuns, 0
intérprete deve ter saber que ali € um ambiente onde o aprendizado é por meio da Lingua
Portuguesa para todos os alunos, tanto ouvintes quanto surdos e ndo deve interferir nessa
aprendizagem.

E € importante que ele procure sempre ajudar para que ocorra comunicagao nas
atividades proposta pelo professor, procurando ajudar tanto o aluno quanto o professor,
procurando acima de tudo promover a inclusdo social, independente da situacao,
ajudando esse aluno a se comunicar e expressar da melhor maneira possivel no meio
escolar, pois, segundo Vieira (2005, p.10), “o intérprete ¢ a pessoa em que o surdo

deposita extrema confianca.
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Sendo assim, é de fundamental importancia que o intérprete tenha em sua
consciéncia, o valor profissional e social de trabalho, levando a sério, e trabalhando de

forma séria e comprometida.

O intérprete de LIBRAS e a ética

A ética e fundamental na vida de qualquer profissional, independente da area em
que atua. O intérprete ndo é diferente, e se torna ainda mais necessario ter postura ética,
pois, ele interage diretamente e diariamente com sujeito, e isso o faz manter uma relagéo
tanto profissional quanto interpessoal, interagindo com o surdo e com 0 ouvinte a0 mesmo
tempo, ja que sua funcao é de mediar essa comunicacao.

Damazio (2005, p. 50) fala sobre a postura ética do intérprete:

O tradutor e intérprete, a0 mediar a comunicacéo entre usuarios e ndo usuarios
da Libras, deve observar preceitos éticos no desempenho de suas funcdes,

entendendo que ndo poderd interferir na relagdo estabelecida entre a pessoa
com surdez e a outra parte, a menos que seja solicitado.

Isso ndo significa que o intérprete tenha que ser totalmente neutro perante 0s
acontecimentos, porém, “o fato de ter uma opinido propria sobre o assunto ndo da a esse
profissional o direito de intervir em uma situagio” (DAMAZIO, 2005, p. 50). Dessa
forma, ele pode até dar alguma opinido desde que seja solicitado ou chamado a intervir.

Segundo o cadigo de ética da atuagdo do profissional tradutor e intérprete - que
é parte integrante do Regimento Interno do Departamento Nacional de
Intérpretes da FENEIS/Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos
Surdos — cabea esse profissional agir com sigilo, discricdo, distancia e

fidelidade a mensagem interpretada, a intengdo e ao espirito do locutor da
mensagem (MEC/SEESP,2001 apud DAMAZIO, p. 50).

Isso significa que o intérprete precisa ter disciplina, consciéncia e conhecimento
sobre seu papel, procurando sempre ser o mais profissional possivel, ndo se deixar levar
por sentimentos e ndo envolver a vida pessoal, procurando sempre manter uma boa
estabilidade emocional, tendo em mente a sua funcdo que é de mediar a comunicacgao do

surdo com o ouvinte.
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No artigo 7° da Lei n® 12.319, de 01/09/2010, regulamentada pelo presidente Luiz

Indcio Lula da Silva, fala justamente sobre os valores éticos a serem seguidos pelos

profissionais Tradutor/Intérprete:
Art. 7° O intérprete deve exercer sua profissdo com rigor técnico, zelando
pelos valores éticos a ela inerentes, pelo respeito a pessoa humana e a cultura
do surdo e, em especial:
I - pela honestidade e discricdo, protegendo o direito de sigilo da informacéo
recebida;
Il - pela atuacdo livre de preconceito de origem, raca, credo religioso, idade,
sexo ou orientacdo sexual ou género;
111 - pela imparcialidade e fidelidade aos contetidos que Ihe couber traduzir;
IV - pelas postura e conduta adequadas aos ambientes que frequentar por causa
do exercicio profissional;
V - pela solidariedade e consciéncia de que o direito de expressdo é um direito

social, independentemente da condicdo social e econdémica daqueles que dele
necessitem (www.planalto.gov.br, 2010).

A postura ética do intérprete pode ser também de ordem solidaria, ou seja, adotar
uma postura de luta, respeito e direito das pessoas surdas, fazendo com que elas sejam
vistas e tratadas como qualquer outro cidado possuidor de direito e deveres. E importante
também além do respeito, gostar do que faz e ser responsavel, sendo realmente
profissional na area em que escolheu trabalhar.

Nessa questdo da responsabilidade a conduta do profissional é extremamente
importante, como Damézio (2005, p.51) aponta:

A conduta profissional adotada pelo tradutor/ intérprete durante a sua atuacao
profissional, deve ser pautada nos quesitos responsabilidade, assiduidade,
pontualidade, posicionamento no espago de interpretacdo, aparéncia pessoal,

dominio de suas funges, interacdo com os alunos, postura durante as
avaliacoes.

No ambiente escolar, é importante ser consciente, discreto, e principalmente ter
compromisso com o trabalho, conhecendo seus limites e sua possibilidade dentro e fora
do ambiente escolar, sendo realmente conhecedor da Libras, e dar suporte adequado as
necessidades dos surdos.

E importante, também, no ambiente escolar, a boa convivéncia com o professor
em sala de aula, sendo essa, de respeito, companheirismo, sendo parceiro do professor na
alfabetizacdo do aluno com surdez. E importante ter capacidade para trabalhar em

diversas situacdes, de maneira adequada, usando sempre a ética profissional.
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Consideracoes finais

Ao final desse trabalho conclui-se que o intérprete é fundamental no processo de
inclusdo e de comunicacdo do surdo. Sendo extremamente importante que 0 mesmo
conheca, além da lingua de Sinais, a histdria e a cultura surda, para que seu trabalho possa
ser desenvolvido de maneira mais eficaz, conhecendo realmente a necessidade do surdo.

O intérprete necessita também, de competéncia e capacidade para interpretar e
traduzir a linguagem de sinais. Buscando sempre formagao profissional para trabalhar
nessa area, que apds ser reconhecida como uma profissdo tornou-se muito requisitada,
principalmente no ambiente escolar.

Ser intérprete ndo € uma tarefa simples, pois é necessario conhecer a fundo tanto
a Libras quanto a lingua portuguesa, dominar a leitura e a escrita. Sendo a sua formacéo
imposta por lei, para trabalhar como interprete é importante que o profissional esteja em
constante formacéo.

Outro ponto importante € a questdo do papel do intérprete na inclusdo, e que
muitas séo as dificuldades encontradas por eles, sendo importante buscar sempre trabalhar
em conjunto com a comunidade escolar, e principalmente com o professor, responsavel
pela aprendizagem do aluno.

E o mais importante, saber reconhecer seu papel em sala de aula, para ndo
interferir na aprendizagem do aluno, pois esta é de responsabilidade do professor, e que
0 intérprete também tem a funcdo de ajudar o professor a comunicar-se com o aluno surdo
e vice-versa. E também que o intérprete pode dominar muitas outras linguas, e traduzi-la,
podendo trabalhar em diversos ambiente quando solicitado.

Conclui-se também que o intérprete, em sua profissdo deve acima de tudo ser
ético, agindo sempre com seriedade, discricdo, sigilo. A lei que regulamenta a profisséo
de intérprete também deixa claro os valores éticos que 0 mesmo deve possuir, para ser
um bom profissional.

Dessa forma, a postura ética é fundamental em qualquer ambiente, e pode ser

também uma postura de solidariedade, principalmente em relacdo ao intérprete, que
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conhecendo o surdo ,sabe de suas necessidades e dificuldades. Luta junto com o0s surdos
para que seus direitos sejam respeitados e suas leis cumpridas.

Portanto, seja no ambiente escolar ou social, a presenca do intérprete € necessaria,
importante, e a cada dia mais solicitada pela sociedade de maneira geral pois, com as leis
de inclusdo do surdo, a presenca e o trabalho desse profissional passou a ser fundamental.
Mas é necessario primeiro gostar do trabalho que exerce e depois buscar formacéo, para

poder trabalhar nessa profissao que é também uma funcéo social.
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